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APRESENTACAO

Este livro retine alguns dos trabalhos sobre Ensino de Geografia apresentados
durante a 42* Semana de Geografia (SemaGeo 2026) da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), um evento técnico-cientifico, realizado entre os dias 14 e 18 de
setembro de 2026, e que teve como proposta discutir o papel da ciéncia geografica
frente as crises socioambientais contemporaneas.

O evento foi organizado por uma comissdo cientifica, que também contou com
o apoio do Centro Académico, da Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura e Sociedade
(PROEX-UEL), da Fundagdo Araucéria e da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior do Estado do Parana.

A Universidade Estadual de Londrina (UEL), assim como o Departamento de
Geografia (DGEO), promovem agdes com objetivo de promover a integracdo entre a
comunidade interna e externa da instituicao, fomentando a troca de experiéncias
técnicas, cientificas e metodoldgicas, objetivando a melhoria da comunidade e a
formacao de um discente atento e reflexivo frente as questdes inerentes ao espago
geografico e suas problemaéticas.

Pautada em uma politica de aprendizagem continuada, o DGEO promove
anualmente uma semana académica composta por palestras, minicursos, trabalhos de
campo, apresentacdes de trabalhos cientificos e agdes voltadas aos discentes e
profissionais da Geografia e de areas afins. Logo, este evento também tem como
finalidade complementar a formacdo profissional do graduando e demonstrar as
atividades exercidas em cada area de formagdo (licenciatura e bacharelado),
possibilitando aos participantes uma interagdo com as acdes e novidades tecnoldgicas
na atuacdo profissional.

O Curso de Geografia da UEL foi criado pelo Decreto Federal n.° 43.143 de 03
de fevereiro de 1958 e teve inicio em marco do mesmo ano na entdo Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. Posteriormente, foi reconhecido pelo Decreto Federal n°
49.061 de 06 de outubro de 1961. Em 1972, foi incorporado a Universidade Estadual de

Londrina, quando da sua instalacdo, funcionando regularmente até 1975, ano em que



teve interrompida a realizacdo do vestibular de ingresso, devido a pouca procura para
o curso, consequéncia da implantagcdao da LEI 5692/71 (LDB), que regulamentou o
ensino de Geografia, Historia e Educagao Moral e Civica reunidas em uma tnica area
intitulada “Estudos Sociais”.

As atividades do curso de Geografia foram reiniciadas no segundo semestre
de 1980, com a realizacdo de novo vestibular de ingresso. Desde entao, o curso de
Bacharelado em Geografia vem funcionando regularmente. Sua dltima renovacdo de
reconhecimento por parte do Conselho estadual de Educacdo (CEE/PR) se deu em
05/10/2016 por meio do Decreto Estadual n.° 5217/16, baseado no parecer 70/2016 da
Camara de Educagao Superior do Estadual de Educacao (CES/CEE). Ao longo desse
periodo, o curso de Geografia sofreu varias reformulagdes buscando adaptar-se as
novas conjunturas e suas expressoes e desdobramentos nas escalas mundial, nacional,
regional e local.

Tanto a democratizacdo do Brasil, o advento da Constituicdo Federal de 1988,
quanto as diversas inovagdes tecnoldgicas em sintonia com novas dindmicas
econdmicas, abriram novas possibilidades de atuagdo para o licenciado e para o
bacharel em Geografia. Em sintonia com esses desafios e com as transformacoes da
propria UEL, os atores responsdveis pelo curso de Geografia da UEL (alunos,
professores e funciondrios) buscaram refazer o curriculo.

Em meio a essas reformulagdes, e no contexto de uma profunda mudancga de
paradigmas que vinham ocorrendo em meados da década de 1980 na realidade
brasileira, o curso de Geografia propds, no ano de 1982, a primeira Semana de
Geografia (I SemaGeo), com o intuito de ampliar as reflexdes de debates vinculados
ndo s6 ao conhecimento cientifico, mas também as realidades social, politica,
econOmica e territorial.

Assim, objetivando manter o padrao do evento ao longo dessas décadas e, em
simultaneo, apresentar discussdes atuais, é que a comissdo organizadora da 42°
Semana de Geografia (SEMAGEO 2026) propods discussdes que compdem os capitulos

deste livro.



PREFACIO

Este livro surge do reconhecimento de que as pesquisas em Ensino de
Geografia constituem uma ferramenta poderosa para transpor o conhecimento
para além dos muros da universidade. Possibilita olhar para a sociedade e o
ambiente a partir de uma perspectiva que integra e articula a paisagem, o espaco,
aregido, o territorio, o lugar e a sociedade.

E preciso reconhecer na Geografia esse poder de contribuir para uma
sociedade mais forte e cidadd, pois, segundo Santos (2012, p. 20), “a cidadania,
sem duvida, se aprende”. Esse processo de aprendizagem se apresenta de
inimeras formas, e cada pessoa pode escolher a sua — lendo, escrevendo,
assistindo, ouvindo ou tocando. Aqui, a possibilidade se concretiza por meio da
leitura e das reflexdes que ela pode suscitar.

A aprendizagem ocorre de inimeras formas, mas se fortalece na relacdo
sociedade-natureza, nas experiéncias cotidianas e nas relacdes mutuas entre o ser
e o estar no mundo. E também a partir da bagagem cultural dos estudantes que
o conhecimento se constrdi, exigindo um olhar cuidadoso do docente e do Ensino
de Geografia para se tornar concreto, estabelecendo relacdes entre teoria e pratica
e favorecendo a aprendizagem por meio do fazer.

A educagdo brasileira e, em especial, a paranaense vém sofrendo um
grande desmonte por meio de mecanismos neoliberais que ndo estimulam a
criticidade nem o olhar integrador do conhecimento. Esse conhecimento vem
sendo desprestigiado pelo governo e por parcelas da sociedade que, muitas
vezes, desconhecem o que ocorre dentro das salas de aula. E nesse contexto que
me recordo do saudoso Paulo Freire (1996, p. 75), em seu livro Pedagogia da
Autonomia, no qual afirma: “a realidade, porém, ndo é inexoravelmente esta. Esté
sendo esta como poderia ser outra e é para que seja outra que precisamos, 0s
progressistas lutar”. Por isso, precisamos continuar lutando por um Ensino de
Geografia de qualidade, critico, criativo e dinamico, assim como pela valorizagao

das demais areas do conhecimento.



O livro Ensino de Geografia, Sociedade e Ambiente: entre vivéncias, priticas
pedagogicas e as tensoes da educagdo piblica surge ndo somente das pesquisas
apresentadas em cada um de seus seis capitulos, mas também de uma histéria
pessoal de luta e de desafios, que, por diversas vezes, exigiu superar a si mesmo
durante os processos de pesquisa e escrita. Desejamos que esta obra inspire os
leitores a compreender, por meio da Geografia, as multiplas dimensdes do espago
geografico e que essa leitura seja, ao mesmo tempo, inspirada pela educacao e
capaz de inspira-la.

No Capitulo I, Thiago Augusto Alonso Alves nos apresenta o texto
“Educagdo sobre Vazios Urbanos e sua Influéncia na Regionalizacdo do
Municipio de Londrina/PR”, abordando a compreensao do espago urbano e de
seus processos de regionalizacdo, bem como as possibilidades de trabalhar esses
processos no ambiente escolar para o desenvolvimento da cidadania. A pesquisa
tem como objetivo engajar estudantes do Ensino Fundamental II na identificagao
dos vazios urbanos presentes no municipio, partindo inicialmente do
mapeamento dos bairros onde residem, seguido pela anélise de bairros préximos
e, posteriormente, de outras regides do municipio.

No Capitulo II, os autores Luiz Felipe Macon e Eloiza Cristiane Torres
escrevem sobre “Geografia Fisica ou Humana? Dificuldades em Relacdo as Duas
Grandes Areas de Estudo da Geografia: um estudo de caso no Galt Vestibulares”.
A pesquisa investiga um grupo de estudantes, do periodo noturno do cursinho
Galt, com o objetivo de averiguar suas dificuldades de aprendizagem em relacao
aos diferentes campos da Geografia, identificando os principais desafios e
apresentando metodologias que possam contribuir para a aprendizagem.

No Capitulo III, Milton Toshiyuki Sanada Junior, Giovanna Loriano dos
Reis e Raysa Gabriely Lima Santos tratam da “Cartilha Educativa e Mapeamento
da Geragao de Residuos Solidos no Ambiente Escolar: experiéncia de Educacao
Ambiental no Colégio Estadual Albino Feijé Sanches”. O trabalho apresenta uma
experiéncia de diagnostico e monitoramento espacial dos residuos sélidos no

ambiente escolar e tem como objetivo elaborar a cartilha Escola Limpa, Futuro



Sustentdvel, como instrumento de educagdo ambiental e apoio a gestdao
participativa dos residuos sélidos na escola.

No Capitulo IV, os autores Bruno Godoi de Almeida e Andrey Lopes
Correa debatem “A Geografia da Pergunta: uma proposta de aulas dialogadas a
partir dos estudos filoséficos de Matthew Lipman”. Utilizando diferentes tipos
de perguntas no contexto da sala de aula e dos conteidos de Geografia, a
pesquisa tem como objetivo adaptar perguntas abertas e fechadas as situagdes-
problema encontradas no cotidiano escolar, aproximando o conhecimento
geografico da realidade dos proprios estudantes.

No Capitulo V, Tiago Henrique Storch Lima, Gabriel Antonio Ferreira
Botazoli e Patricia Fernandes Paula-Shinobu apresentam a pesquisa “Espago
Vivido e as Transformagdes Socioambientais: uma proposta de Ensino de
Geografia a partir do Lago Igapo¢ I1”. O trabalho busca apresentar possibilidades
de utilizacdo do Lago Igap6 II como espago de investigacao e aprendizagem no
Ensino de Geografia. Para isso, tem como objetivo analisar as transformacdes
socioespaciais e socioambientais ocorridas no entorno do lago, relacionando-as
aos processos de producado e valorizagdo do espaco urbano de Londrina e as
diferentes formas de apropriacdo desse espago.

No Capitulo VI, os autores Randher Orlando Rojo Lima, Carlos Eduardo
Benites, Tiago Henrique Storch Lima, Luiza Silva Pellicer e Sandra Regina
Davango tratam do “Empresariamento da Educacdo Publica Paranaense: as
varias faces da privatizacao, plataformizacao e terceirizacao na Rede Estadual do
Parana”. O capitulo apresenta uma discussao sobre os rumos da educacdo
paranaense, tendo como objetivo analisar as diferentes faces do empresariamento
da educacdo na rede estadual de ensino do Parana. Para tanto, considera a relacao
entre empresariamento e hegemonia; as mudangas curriculares relacionadas ao
Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); a
plataformizacdo e a dataficacdo da educacao; a terceirizagdo da gestdo escolar e

os valores associados ao Programa “Parceiro da Escola”; e os impactos desses



processos sobre o trabalho docente, a autonomia pedagégica, os estudantes e a
gestdo democratica.

E nesse contexto que desejamos aos leitores uma excelente leitura,
acompanhada de reflexdes diversas e instigantes. Muitos desses autores sdo
estudantes do primeiro ano da graduagdo em Geografia da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), cuja trajetéria académica comeca a ser construida
com muito empenho e dedicagdo. A participagdo desses estudantes na producao
desta obra evidencia a importancia de incentivar a pesquisa desde os primeiros
anos da formacdo universitaria, aproximando o ensino, a investigagdo e a
reflexdo critica sobre a realidade.

Por fim, temos a satisfagdo de convida-los a compartilhar conosco esta
leitura e a participar da constru¢do do conhecimento geografico, que nos
enriquece e nos instiga a cada dia. Falar de Geografia é falar do espaco geogréfico,
das relacdes sociedade-natureza, da paisagem, do clima, do relevo e de “tudo
aquilo que a visdo abarca” (Santos, 1988), sem deixar de considerar os cheiros, os
odores e os sabores que também compdem nossas experiéncias e percepgdes do
mundo.

Convidamos, assim, cada leitor a percorrer os seis capitulos desta obra, a
dialogar com as experiéncias e reflexdes apresentadas e a reconhecer, em cada
contribuicdo, possibilidades de pensar e transformar a educagdo. Que estas
paginas fortalecam o compromisso com um Ensino de Geografia critico, sensivel
as realidades sociais e ambientais e comprometido com a formagdo cidada,
reafirmando a Geografia como um caminho para compreender o mundo e nele

atuar de forma consciente e transformadora.

Prof. Dra. Patricia Fernandes Paula-Shinobu
Departamento de Geografia
Universidade Estadual de Londrina - UEL



[ - Educacdao sobre Vazios Urbanos e sua influéncia
na regionaliza¢dao do municipio de Londrina-PR

CAPITULO1

EDUCACAO SOBRE VAZIOS URBANOS E SUA
INFLUENCIA NA REGIONALIZACAO DO MUNICIPIO
DE LONDRINA-PR

Thiago Augusto Alonso Alves!

INTRODUCAO

A compreensao do espago urbano e de seus processos de regionalizagao
constitui um passo fundamental para analisar os desafios e as transformacdes
socioterritoriais das cidades contemporaneas. Nesse sentido, o presente artigo
fundamenta-se em diferentes perspectivas tedricas relacionadas a producdo e a
organizacgao do espaco urbano. Para a discussdo sobre regiao e dinamica urbana,
parte-se das reflexdes de Gomes (1995), apresentadas na obra "O Conceito de
Regido e sua Discussdo". O conceito de vazio urbano é abordado a partir das
contribuicdes de Maia e Leonelli (2025), no artigo “Descontinuidade territorial e
formacdo de vazios urbanos: um padrdo de crescimento em cidades médias
paulistas”. As dinamicas urbanas sdo discutidas sob a perspectiva de Pontual
(2007) em "Projetos Urbanos e Espago Publico: Uma reflexdo sobre os fazeres
urbanisticos contemporaneos'; enquanto as questdes relacionadas a governanca
e a gestdo das cidades sdo fundamentadas na obra de Pereira (2007) em,
"Demandas Populares no Planejamento das Cidades: Redefinicdo do Papel das
Cidades, Democratizacdo e Governanga Urbana". Por fim, a compreensao do

espaco geografico parte das contribui¢des de Santos (1996), presentes na obra “A

1 Graduando do Curso de Geografia da Universidade Estadual de Londrina,
thiago.alonso.alvesl@uel.com
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[ - Educacdao sobre Vazios Urbanos e sua influéncia
na regionaliza¢dao do municipio de Londrina-PR

Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razdo e Emogao”. O desenvolvimento das
praticas do artigo aconteceu no C.E.C.M. Professor Newton Guimaraes na cidade
de Londrina/Pr, por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), tendo como docente responsavel na instituicdo a Profa. Cilene
Farinacio Camillo, nas turmas dos 7° TB e 7°TD e a turma com altas habilidades.

O ambiente escolar constitui um espago privilegiado para o
desenvolvimento da cidadania e da leitura critica do mundo. Nesse contexto, o
presente artigo teve como objetivo engajar estudantes do Ensino Fundamental II
na identificagdo dos vazios urbanos presentes no municipio, partindo
inicialmente do mapeamento dos bairros onde residem, seguido pela anélise de
bairros préximos e, posteriormente, de outras regides do municipio. Ao
aproximar a pesquisa da realidade cotidiana dos estudantes, buscou-se
investigar a histéria dessas dreas ociosas e compreender o seu papel nas
dindmicas urbanas, especialmente no que se refere a influéncia dos vazios
urbanos sobre a especulacdo imobilidria e a geracdo de outras problematicas
estruturais que interferem na organizacdo e na regionalizacao do municipio.

Para alcancar esses objetivos, os estudantes atuaram de forma prética e
ativa por meio do uso de ferramentas tecnolégicas, como o Google Earth,
elaborando mapas em sala de aula para identificar e analisar a relacado fisica e
social desses vazios com o tecido urbano local.

Ao final da pesquisa, foi elaborado um mapeamento quantitativo dos
vazios urbanos de Londrina. Além das cartas cartograficas produzidas, o foco
central do projeto esteve no desenvolvimento da analise critica dos estudantes.
A imersdo pratica possibilitou que eles compreendessem, de forma mais
aprofundada os aspectos sociais e urbanisticos relacionados a regionalizacao do
municipio, contribuindo para a apropriacao do conceito de regiao a partir de suas
vivéncias cotidianas e para a compreensdao da importancia das demandas

populares nos processos de governanga urbana.
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[ - Educacdao sobre Vazios Urbanos e sua influéncia
na regionaliza¢dao do municipio de Londrina-PR

METODOLOGIA

A  metodologia utilizada combinou abordagens quantitativa e
qualitativa, de cardter descritivo, para a identificacdo e andlise das areas
apontadas pelos estudantes. Para isso, foram utilizadas imagens captadas pelo
Google Earth, programa e aplicativo desenvolvido pelo Google que possibilita a
visualizacao interativa e tridimensional do globo terrestre. O recurso foi utilizado
em sala de aula por meio do EDUCATRON, kit tecnolégico educacional
integrado, composto por uma tela Smart TV de 43 a 75 polegadas, um mini-
computador embutido, e microfone; destinado a transformacao de salas de aula
tradicionais em ambientes digitais e interativos.

A partir das imagens disponibilizadas pelo Google Earth, os estudantes
analisaram e identificaram, em sala de aula, as 4reas caracterizadas pela presenca
de vazios urbanos e fundos de vale, buscando compreender suas relacdes com a
regionalizagdo do municipio. Para isso, foram utilizadas cartas cartograficas
entregues individualmente aos estudantes, referentes a bairros préximos aos
seus locais de moradia ou aos de outros colegas de classe. A partir da analise
dessas cartas, os estudantes puderam identificar os agentes que participam da
dindmica urbana e compreender de que maneira atuam diretamente sobre a
porcao do municipio analisada.

O projeto foi desenvolvido por meio de aulas expositivas, nas quais
foram apresentados os conceitos relacionados a regionalizacdo e a dinamica
urbana, e de aulas e oficinas préaticas voltadas a elaboracao e ao desenvolvimento
dos mapas. Ao longo das atividades, os estudantes formularam questionamentos
sobre as dindmicas urbanas observadas nos bairros analisados. Nesse processo,
o graduando Thiago conduziu as discussdes e as explica¢des, articulando os
contetidos tedricos as andlises praticas realizadas pelos estudantes.

Foram necessérias duas aulas em cada turma para a aplicagao do projeto.
Na primeira aula foi desenvolvida uma abordagem conceitual sobre os agentes e

processos relacionados a dindmica urbana, incluindo o planejamento municipal,
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[ - Educacdao sobre Vazios Urbanos e sua influéncia
na regionaliza¢dao do municipio de Londrina-PR

por meio do plano diretor, o zoneamento e o uso e ocupagdo do solo, a
especulacdo imobilidria, os vazios urbanos e os grupos sociais, como as
associacoes de moradores. O Google Earth foi utilizado como ferramenta de
apoio para identificar e exemplificar esses elementos. Ao longo da exposicao, os
estudantes passaram a formular questionamentos e a estabelecer relagdes entre
os conteddos apresentados e suas vivéncias, seja a partir do bairro onde residem,
seja por meio de informacdes compartilhadas por familiares.

Na segunda aula, foram entregues, de forma aleatéria, as cartas
cartograficas elaboradas pelo graduando Thiago. Gerando uma dindmica de
conhecimento global do municipio por parte dos discentes. Ao final da analise
individual, as cartas foram fixadas em um painel localizado na area externa da
sala de aula, possibilitando que os outros estudantes da escola tivessem contato
com o projeto e com os resultados produzidos.

Durante essa etapa, os estudantes que participaram da elaboracdao das
andlises compartilharam informagdes sobre o processo de transformacdo dos
bairros onde residiam. Parte dessas informacdes foram obtidas por meio de
pesquisas realizadas em casa, propostas como atividade complementar. Alguns
estudantes, entretanto, foram além da atividade solicitada, e realizaram
entrevistas com familiares que residem no bairro ha muitos anos. Essas
entrevistas possibilitaram compreender as dindmicas de transformagao dos
bairros e, em alguns casos, do préprio municipio, a partir do olhar de um
habitante, enriquecido com vivéncias, experiéncias e frustragoes.

A troca de informacdes entre os estudantes constituiu um elemento
relevante para o desenvolvimento do projeto, uma vez que ampliou as
possibilidades de andlise para além da dimensdo visual e cartografica. A
incorporacdo das histérias, memorias e percepgdes dos estudantes e de seus
familiares acrescentaram novas camadas interpretativas ao processo. As
narrativas dos entrevistados e as pesquisas historicas sobre os bairros permitiram
identificar outros agentes e relagcdes envolvidos nas transformacdes da dindmica

urbana e na producdo das diferentes dreas do municipio.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A estruturagdo do espago urbano é um processo complexo, no qual a
distribuicdo territorial reflete forcas econdmicas, politicas e sociais. Neste
contexto, o projeto "Educacdo sobre Vazios Urbanos e sua influéncia na
regionalizagdo do municipio de Londrina/PR" foca diretamente na relacdo entre
as areas nao ocupadas da cidade e a formacdo de suas subdivisdes, com o intuito
de desenvolver uma perspectiva cidada e reflexiva dos estudantes.

A partir das contribuicdes de Gomes (1995), compreende-se que a
regionalizagdo ndo é apenas um tracado cartografico ou uma divisao
administrativa, a regido é construida a partir de aspectos sociais e urbanisticos
intrinsecos ao territério. O projeto, diante disso, propde aplicar essa teoria na
pratica, levando os alunos do ensino fundamental II a identificarem os vazios
urbanos a partir dos bairros. Dessa forma, eles investigam a histéria local e
compreendem como a fragmentacdo do espaco por dreas ociosas contribui para
a consolidagdo e para a identidade (ou a falta dela) das diferentes regides de
Londrina.

Mas antes de entender como acontece essa dindmica, é necessario

compreender que:

O vazio urbano é um fenémeno da urbanizacdo contemporanea,
caracterizado pela dispersdo, espraiamento, descontinuidade e
fragmentacdo. Resulta da relacdo entre expansdo urbana e retencdo
especulativa de terras, configurando-se como processo e consequéncia
dessa forma de produzir cidade (Maia e Leonelli, 2025, p. 1).

Através desta conceituagdo torna-se possivel apresentar aos estudantes
quais os agentes transformadores desta dindmica urbana, e como influéncia nas
relacdes desenvolvidas entre os atores.

A existéncia e a manutencao de vazios urbanos raramente sdo acidentais,
eles representam um fendémeno que afeta a estrutura das cidades, estando

frequentemente atrelados a especulacdo imobilidria e a outras problematicas

urbanas estruturais. Sob a perspectiva de Pontual (2007) é possivel analisar
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criticamente as praticas que moldam a cidade. Questionamos como o modelo
atual de desenvolvimento urbano tolera ou até incentiva a ociosidade da terra em
detrimento de seu uso como espago publico ou fungao social. Neste sentido, a
presenca desses vazios afeta diretamente a infraestrutura disponivel, o custo de
vida nas &reas adjacentes e, consequentemente, a regionalizacdo do municipio.

As éreas de periferia sdo comumente instrumentos da especulagdo
imobilidria, uma vez que se criam novos bairros em regides distantes do centro
da cidade, gerando uma nova demanda de comércio, transporte e servigos para
uma 4area, antes sem nenhuma demanda, e ap6s a instalagdo da infraestrutura,
passa a requerer estes servigos. Contudo, a especulagdo imobilidria ndo é apenas
visivel nas regides periféricas, também é possivel identificar quando ha um vazio
urbano em uma area ja consolidada, aguardando a sua valorizagdo e
consequentemente a venda do terreno com valor muito superior ao praticado
inicialmente.

Para os atores liberais do capital da cidade, essa dindmica especulatoria
é necessdria, trazendo desenvolvimento e injetando maiores valores ao mercado
imobilidrio, mas ndo podemos esquecer que ao aumentar o valor de um terreno
em uma drea com infraestrutura ja existente, demanda que a populacao com
menor poder aquisitivo se desloque para as dreas com menos oferta de servigos,
sendo esta a populagdo que ird se estabelecer nas &reas urbanas de crescimento,
sendo suscetivel a altos custos de deslocamento, além do tempo para se fazer
isso, e a precariedade dos servicos; até a regido se tornar foco do mercado
imobiliario, e este por consequéncia, buscar gentrificar a regido, substituindo a
populacdo usudria. Assim, recomeca o ciclo, uma nova area mais periférica é
criada, a populacdo sem condigdo é deslocada para essa nova érea, e a anterior,
passa a ser destaque ao mercado imobiliario.

Outro aspecto ser analisado pelo projeto é o debate sobre a governanga e
a gestdo das cidades; para isso, buscou-se na obra de Pereira (2007), cujos
conceitos de democratizagdo e governanca urbana dao o suporte necessario para

que os estudantes questionem a organizacdo do espaco onde vivem, além de
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esclarecer o papel do planejamento das cidades na regulacdo (ou permissividade)
dessas dinamicas imobilidrias. Ao abordar as demandas populares, a obra
fornece um panorama de como as necessidades da populacao interagem com o
planejamento urbano formal, permitindo que a abordagem descritiva e
qualitativa, a qual serd realizada pelos alunos, va além da simples observacao
fisica das areas.

Entende-se por demandas populares aquelas associagdes de bairros
criadas para organizar os moradores, e cobrar dos vereadores atitudes praticas
nas regides do municipio. Este € um novo ator trazido a anélise, visto que as
demandas populares, quando organizadas, sao extremamente necessdrias para a
evolucdo e dinamizagao dos projetos propostos pelo poder publico.

Os estudantes além de realizar a analise fisica nas cartas desenvolvidas,
conseguiram relacionar esses atores ao modo como cada bairro se relaciona com
o todo; partindo de uma posicdo de observadores passivos, a agentes criticos da
dindmica urbana regional.

A partir do conceito de Santos (1996), o espaco geogréfico é um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos (elementos naturais e artificiais) e sistemas
de agdes (relagdes sociais, politicas e econdmicas); a cidade como espago
geografico ndo é um palco passivo, mas uma construgdo histérica continua onde
a sociedade e a técnica se encontram e se transformam. Identificamos as
verticalidades, que segundo o autor sdo os avangos tecnolégicos, mas que
fragmentam o territdrio, e as horizontalidades que resistem no tecido urbano e
que garantem a reproducdo da cultura local. Através destes conceitos, os
discentes comecam a questionar como as decisdes de planejamento urbano, ou a
auséncia delas, impactam a distribuicdo de recursos e a democratizacao do
espaco, identificando essas areas vazias, e as areas de Areas de Preservacio
Permanente, e como elas também contribuem para a regionalizacdo do
municipio.

Desse modo, tais discussdes teéricas, como a concepgao de regido, atores

sociais, especulacdo imobilidria, vazios urbanos e gentrificagdo, antes
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mencionadas e tdo largamente discutidas no &mbito das universidades, ganham
contornos das sociedades que a vivenciam. E neste viés que a apresentacao ludica
desses elementos na educacdo basica torna-se ainda mais necessaria. A leitura
espacial critica e a formacdo de cidadaos perpassa pelo uso dos produtos
cartograficos, a interpretacdo dos elementos ali representados e a reflexdo das
dinamicas que se constituem diariamente nas multiplas escalas geograficas, do

local ao global.
RESULTADOS E DISCUSSOES

O produto final desenvolvido pelo projeto de pesquisa foi além da
criacdo de um mapa cartografico com o levantamento quantitativo dos vazios
urbanos em Londrina; o resultado alcancado foi o desenvolvimento da analise
critica dos estudantes, ao correlacionarem a teoria geografica e urbanistica com a
realidade de seus bairros. Os estudantes entenderam as forgas da regionalizagao
da cidade, compreendendo que a configuracdo dos bairros e as probleméaticas
causadas pela especulagdo imobilidria sdo resultados diretos de modelos
especificos de desenvolvimento e planejamento.

Em relacdo as Areas de Preservacdao Permanente, os estudantes
estabeleceram relagdes entre essas areas e as demais porgdes ja consolidadas do
municipio, compreendendo que, em muitos casos, as dreas de preservagdo
apresentam-se de forma mais evidente nessas regides urbanizadas. Nas areas de
expansdao urbana, por outro lado, os fundos de vale e as nascentes, podem
assumir uma posicao secunddria diante das decisdes relacionadas a ocupacgao e
preservacgao.

Como resultado final do projeto, foram produzidos painéis expositivos
com os mapas cartogréficos analisados pelos estudantes, posteriormente fixados
em uma area comum no colégio. A exposicao possibilitou que os estudantes de
outras turmas também tivessem contato com os materiais produzidos e
pudessem, assim como os alunos participantes do projeto, observar e identificar

os diferentes agentes modificadores da dindmica urbana.
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A construcdo de um olhar mais critico sobre esses conceitos contribuiu
para ampliar a percepc¢do dos estudantes acerca de seu papel enquanto sujeitos
conscientes e participativos nas dindmicas de sua propria cidade. Ao buscar
compreender como essas dindmicas influenciam a regionalizagao dos bairros, os
estudantes passam a compreender melhor as decisdes tomadas pelos
administradores publicos e como 0 municipio se comporta diante a especulacdo
imobiliaria, sendo esta entendida como agente transformador necessario, mas
desde que o municipio desenvolva as regides periféricas de modo a possibilitar
melhor qualidade de vida aos usudrios, tanto da regidao central quanto dessas
regides periféricas.

Ao final das anélises, os estudantes puderam compreender como o bairro
em que mora desenvolve um papel especifico ao municipio, revelando que cada
regido possui a sua caracteristica elaborada e pensada para a organizacdo,
controle e desenvolvimento do todo; isto é, o bairro ao ser criado ndo é
simplesmente por demanda de novas residéncias, mas sim fruto de diversos
fatores e atores que transformam a regido, de acordo com as suas necessidades,
sendo extremamente necessdria a participacao popular nas decisdes, pois assim

os usudrios de cada bairro sdo levados em consideragdo nas politicas publicas.

Imagem 01 - Estudantes desenvolvendo as analises

I

Fonte: ALVES, Thiago (2026).

23



I - Educacdao sobre Vazios Urbanos e sua influéncia
na regionaliza¢dao do municipio de Londrina-PR

Imagem 02 - Identificagdo com btssola

Fonte: ALVES, Thiago (2026).

Imagem 03 - Painel expositivo no C.E.C.M. Professor Newton Guimardes em Londrina/PR

Fonte: ALVES, Thiago (2026).

Imagem 04 - Professora Cilene e graduando Thiago em frente ao painel expositivo

Fonte: ALVES, Thiago (2026).
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Imagem 05 - Alunos do colégio vendo os mapas desenvolvidos

Fonte: ALVES, Thiago (2026).
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Imagem 07 - Graduando Thiago ministrando a oficina

Fonte: ALVES, Thiago (2026).

Imagem 08 - Estudantes identificando seus bairros

S

Fonte: ALVES, Thiago (2026).
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Imagem 09 - Graduando Thiago ministrando a oficina

== .
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Fonte: ALVES, Thiago (2026).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo demonstra de maneira contundente o potencial
transformador do ensino de Geografia quando aliado a préticas ativas e ao uso
de ferramentas tecnolégicas no ambiente escolar.

Desenvolvido no C.E.C.M. Professor Newton Guimardes por meio do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), envolvendo
turmas do 7° TB e 7°TD e a turma de estudantes com altas habilidades, a iniciativa
superou a elaboragdo técnica de cartas, desenvolvendo uma profunda analise
critica dos discentes, sendo esta com a pesquisa e entrevistas com familiares, e as
aulas desenvolvidas em conjunto com a elaboracao das cartas. Ao possibilitar que
os estudantes migrassem de uma postura de observadores passivos para a de
agentes criticos da dindmica urbana regional, o projeto reafirma a escola como
um espago indispensavel e privilegiado para a formacao cidada e para a leitura

critica do mundo.
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Durante a execugao das atividades préticas e tedricas, tornou-se evidente
que a compreensao do processo de regionalizac¢do, supera o tracado cartografico
ou a divisao administrativa. Apoiando-se na fundamentagao tedrica de autores
como Gomes (1995), Pontual (2007), Pereira (2007), Maia e Leonelli (2025) e
Santos (1996), os estudantes puderam enxergar que a regido é uma construgao
derivada de forcas econdmicas, politicas, sociais e urbanisticas intrinsecas ao
territorio.

Os vazios urbanos, longe de serem fendmenos acidentais, revelaram-se
como consequéncias de um modelo contemporaneo de expansao ditado pela
retencdo especulativa de terras, pela fragmentacdo e pela descontinuidade,
conforme conceituado ao longo do projeto. A imersao prética proporcionada pelo
uso do Google Earth permite que os alunos correlacionem diretamente essas
complexas teorias geograficas com a realidade fisica e social palpavel de seus
proprios bairros.

Um dos eixos das discussdes foi a constatacdao do ciclo excludente
promovido pela especulagdo imobilidria, o qual frequentemente tolera ou até
incentiva a ociosidade da terra em detrimento de sua funcao social ou de seu uso
como espago publico. Os alunos puderam compreender como o aumento
artificial do valor de terrenos em &reas com infraestrutura ja consolidada atua
como um vetor de exclusao, forcando a populagdo de menor poder aquisitivo a
se deslocar para loteamentos distantes, com escassez de servigos essenciais e altos
custos de locomocao. O projeto evidenciou como, apenas apds a instalagdo de
infraestrutura bancada por investimentos publicos nessas novas areas, o capital
imobilidrio volta suas atengdes para a regido, iniciando um processo de
gentrificacdo e reiniciando o ciclo de deslocamento periférico. Paralelamente, os
estudantes desenvolveram um olhar agucado para o meio ambiente urbano,
analisando criticamente a situacdo das Areas de Preservacio Permanente e dos
fundos de vale, notando que, nas zonas de expansdo urbana, essas dreas de
preservacdo ambiental costumam ser tratadas de maneira marginal nas decisdes

do planejamento do municipio.
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Para além da dimensao estritamente espacial e tecnolégica, a inclusao
das vivéncias familiares enriqueceu substancialmente a pesquisa metodolégica.
A troca de informagdes a partir das entrevistas informais realizadas pelos
estudantes com seus familiares inseriu camadas profundas de anélise histérica e
sensorial sobre os bairros, revelando outros atores e relagdes invisiveis apenas
nas imagens de satélite. Essa abordagem qualitativa, descritiva e fenomenologica
foi fundamental para introduzir o debate em torno da governanca urbana e das
demandas populares. Os estudantes constataram que as associagdoes de
moradores e a organizagdo popular sao instrumentos primordiais e necessarios
para cobrar dos vereadores e do poder publico atitudes praticas, sendo
determinantes para democratizar a gestdo e mitigar as desigualdades na
distribuicdo de recursos pelo espaco municipal.

Por fim, a elaboracdo, andlise e exposicao dos painéis cartograficos para
toda a comunidade escolar do C.E.C.M. Professor Newton Guimaraes revela que
a proposta do projeto foi atingida, concluindo-se que educar para a compreensao
das dinamicas que moldam as cidades é a via mais eficaz para preparar os jovens
para o exercicio pleno e consciente da cidadania. A pesquisa atestou que, quando
os alunos desmistificam as decisdes tomadas pela administracao publica e os
fortes impactos que a especulacdo do mercado imobilidrio tem sobre seu
cotidiano, eles adquirem a maturidade necesséria para questionar a realidade
atual. Tornando-se, assim, cidaddos capazes de cobrar que o desenvolvimento
das regides, sejam elas centrais ou periféricas, ocorram de forma equilibrada,
garantindo uma melhor qualidade de vida a todos os usuarios da 4rea urbana e

mitigando as crises socioterritoriais.
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CAPITULOII

GEOGRAFIA FISICA OU HUMANA? DIFICULDADES
EM RELACAO AS DUAS GRANDES AREAS DE
ESTUDO DA GEOGRAFIA: UM ESTUDO DE CASO NO
GALT VESTIBULARES

Luiz Felipe Macon?
Eloiza Cristiane Torres?

INTRODUCAO

A geografia, além de ser considerada uma ciéncia, também é uma
disciplina escolar, igualmente a histéria, sociologia, matemaética, fisica etc. No
entanto, a ciéncia académica e a disciplina escolar possuem intengdes diferentes.
Para Mello, Pezzato e Costa (2022, p. 8), a finalidade de uma disciplina escolar é
a seguinte: “Ora, a finalidade das disciplinas ndo é essa, ou seja, simplificar
contetidos académicos para os estudantes da educacdo basica. Afinal, a escola
nao pretende formar pequenos gedgrafos, pequenos matematicos ou pequenos
quimicos.” Dessa maneira, o papel de uma disciplina escolar ndo é transmitir
contetidos académicos de uma forma facil.

Gongalves e Leite (2025, n.p.) defendem que o sentido da existéncia da
geografia enquanto disciplina escolar estd na: “Formagao dos estudantes para a
cidadania, desenvolvimento do raciocinio geografico e apropriagdo de saberes
selecionados para atender as finalidades sociais e culturais da escola.” Além
disso, a origem da geografia escolar, consonante com os mesmos autores, surge

no sentido de uma: “Formacdo historica no interior do sistema de ensino,
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construida para atender finalidades educativas especificas e ndo como mera
derivacao da ciéncia académica.”

No tocante a histéria da geografia enquanto componente curricular nas
escolas, no periodo colonial ndo existia 0 componente curricular de geografia,
ensinada indiretamente em outros campos de conhecimento. Até antes da
reforma pombalina, a igreja era responsével pela educagao no Brasil. Somente no
periodo joanino é que surge a geografia como uma disciplina auténoma e
independente que vai compor o curriculo escolar; somente a partir do Império o
Estado brasileiro se tornou promotor e responsavel pelo ensino publico no Brasil.
Do império a republica, o ensino de geografia sofreu influéncia das fases da
geografia, a exemplo da geografia classica, geografia positivista e geografia
critica, mas sempre o ensino de geografia teve como material base o livro
didatico, Gongalves e Leite (2025).

Além da influéncia das fases da geografia na forma de ensinar, a
dicotomia entre geografia fisica e humana favorece formas distintas de enxergar
a geografia, diferente das outras matérias escolares vistas na totalidade, e assim
permite que o educando possa afirmar que possui maior afinidade ou menos
dificuldade em uma matéria do que em outra. No caso da geografia, é normal o
discente sentir maior afinidade ou menos dificuldade em geografia fisica ou em
humana. As dificuldades advindas no processo de aprendizado em geografia se
relacionam com a interdisciplinaridade da ciéncia, uma vez que conceitos como
escala possam ser considerados dificeis porque se inter-relacionam com a
matematica.

No que concerne a area de estudo escolhida para esse estudo, é uma
turma de ensino remoto do curso pré-vestibular Galt Vestibulares. O mesmo esté
localizado nas dependéncias do Centro Universitario UDF, uma universidade
privada situada na Asa Sul, em Brasilia. Aulas regulares, auldes e simulados
ocorrem nas salas dessa universidade. Os(as) interessados(as) em ser discentes
do Galt devem ser ou ter sido estudantes de escola publica ou de escola particular
com bolsa integral. Além desses pré-requisitos, o interessado(a) deve passar por

um processo seletivo que cobra uma taxa simbdlica e envolve uma prova de
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conhecimentos gerais do ensino médio, além de uma entrevista social com o
intuito de averiguar e identificar o perfil de renda. Caso aprovado(a), o(a)
candidato(a) deve efetivar sua matricula e assim podera frequentar regularmente
as aulas do curso, sem cobranga alguma de mensalidade, (Galt Vestibulares,
2026a). Além dos estudantes, a instituigdo preparatdria conta com voluntérios de
diversas areas, como educacao, marketing, administrativo, financeiro, juridico,
gestdo de dados e apoio psicolégico (Galt Vestibulares, 2026b).

Diante do exposto, o presente artigo objetiva-se em averiguar
dificuldades de aprendizagem dos estudantes em relagado aos diferentes campos
da geografia. Desse modo, os estudantes do periodo noturno do Galt
Vestibulares constituem o grupo investigado dessa pesquisa, pois, a partir das
percepcoes desses, foi possivel alcangar o objetivo proposto e a obtengao de
conclusdes a respeito do problema de pesquisa, que se resume em duas
perguntas: Em qual dos dois campos de estudo da geografia os estudantes tém
mais dificuldades? E quais metodologias podem favorecer a superacdo das
dificuldades de aprendizagem?

O escopo tedrico-metodolégico desse estudo é alicercado em revisdo
bibliogréfica, aplicacdo de questiondario aos discentes e relatos de experiéncia do

professor regente da frente de geografia fisica, do noturno, no Galt Vestibulares.
METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se, quanto a sua natureza, como basica,
sua abordagem quali-quantitativa e objetivo descritivo. Uma pesquisa de
abordagem quali-quantitativa faz uso de dados tabulares, bem como de uma
andlise qualitativa dos dados apresentados. Haverd ainda uma andlise cruzada
das respostas a fim de compreender a relagdo entre respostas e averiguar
convergéncias e divergéncias entre as respostas recebidas. Como procedimentos
metodolégicos, realizou-se uma revisdo bibliografica, uma aplicagdo de
questiondrios via Google Forms aos estudantes, além da apresentacao de relatos

de experiéncia docente. Para Mussi, Flores e Almeida (2021, p. 65):
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O Relato de experiéncia é um tipo de produgdo de conhecimento, cujo
texto trata de uma vivéncia académica e/ou profissional em um dos
pilares da formagdo universitdria (ensino, pesquisa e extensdo), cuja
caracteristica principal é a descricao da intervengdo. Na construcédo do

estudo é relevante conter embasamento cientifico e reflexdo critica.
Os mesmos autores, Mussi, Flores e Almeida (2021, p. 64), concluem que:
“0 RE em contexto académico pretende, além da descricdo da experiéncia vivida
(experiéncia proxima), a sua valorizagdo por meio do esfor¢o académico-
cientifico explicativo, por meio da aplicagao critica-reflexiva com apoio tedrico-
metodoldgico (experiéncia distante).” Aqui o relato de experiéncia aparece como
um método complementar com o intuito de confrontar as percepgdes do
professor com a dos estudantes respondidas em questionario. Por fim, cabe
ressaltar que o uso de IA (Inteligéncia artificial) foi utilizado como ferramenta

auxiliar na correcdo gramatical, em sugestdes de aprimoramento de redacao e

adequacoes as normas ABNT.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A Constituigdo Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a
educacao ¢é direito de todos e, no artigo 208, inciso V, garante o acesso ao nivel
superior (Brasil, 1988). O acesso ao nivel superior no Brasil, sobretudo em
universidades publicas, se da predominantemente a partir de vestibulares ou
pelo Enem. Nesse contexto, a efetiva preparacdo para esses exames é um
importante diferencial, especialmente para os cursos de nivel superior mais
concorridos do pais. Estudantes pertencentes as classes econdmicas de renda
superior a média da populagao brasileira tém uma grande vantagem, pois, ao
longo da vida escolar, dispdem de bons recursos materiais, educacionais e
tecnologicos, além de atividades extracurriculares, cursos de idiomas e formacédo
preparatdria para os processos seletivos do ensino superior. Esses supracitados
tém tendéncia a frequentar escolas privadas durante sua trajetdria escolar; no
entanto, as condi¢gdes educacionais favorecem uma preparacdo mais eficiente

para os processos seletivos altamente concorridos das universidades publicas do
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Brasil. H4 ainda uma parcela que se prepara para as melhores universidades
estrangeiras, a exemplo de Harvard.

Carvalhaes e Ribeiro (2019) concluem que as condi¢des econdmicas tém
relacdo com as escolhas das formagdes universitarias. Pessoas de classes
econdmicas privilegiadas escolhem graduacdes de alto prestigio social, como
direito e medicina. Além disso, as universidades publicas no Brasil concentram
os estudantes com maior poder aquisitivo, enquanto as universidades privadas
concentram estudantes da camada trabalhadora. Uma das principais causas é
que as universidades privadas dispdem de ensino noturno nas mais diversas
graduacoes, e isso possibilita que estudantes das classes trabalhadoras conciliem
estudo e trabalho.

Apesar da Constituicao Federal possibilitar a entrada de qualquer pessoa
no ensino superior, as pessoas de baixa renda “acabam encontrando no
vestibular o maior obstdculo para a continuidade dos estudos”, De La Fuente
(2019, p. 181). Além dos problemas relacionados as condicdes de estudo e
financeiras, muitos desses estudantes de baixa renda enfrentam outras
disparidades, conforme De La Fuente (2019, p. 181): “Entre esses sujeitos sociais,
encontram-se estudantes das escolas publicas nas modalidades regular e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), [indigenas], negros, desempregados,
trabalhadores, deficientes fisicos, adultos de varias faixas etarias”. Carvalhaes e
Ribeiro (2019) demonstram em seu estudo que a tendéncia de acesso a algumas
formagodes de nivel superior tem relacdo com género e com cor ou raca, sendo as
graduacdes de maior prestigio ocupadas por homens brancos; graduacgdes
relacionadas ao cuidado e a docéncia sao predominantemente ocupadas por
mulheres e modalidades de graduacdo de menor prestigio social sdo ocupadas
por negros.

Historicamente, os grupos subalternizados tém enfrentado dificuldades
de acesso ao ensino superior; essa desigualdade no acesso é corroborada por uma
visdo histérica no Brasil sobre as classes populares. Nesse sentido, Castro (2005,

p- 17) descreve que:
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A formacdo reservada para as classes populares estava restrita ao
ensino primadrio e ao profissionalizante, essenciais para a satisfagdo da
latente necessidade de arrumar um “oficio”. Ja as chamadas elites, e as
entendemos como representantes (legitimas ou ndo) dos interesses de
classe junto a gestdo do Estado, valiam-se do acesso ao ensino
secundario normal e cientifico. Estes eram, na época, a porta de entrada
para a conquista de uma vaga no ensino superior publico e,
consequentemente, para a garantia de cargos de comando que a
sociedade do capital reservava aos que tinham o privilégio de estudar,
no Brasil, em uma universidade publica nos anos de 1940 e 1950.

Assim, Carreira e Alves (2023, p. 138) averbam que:

Os cursinhos pré-vestibulares populares emergem com esse proposito,
uma vez que o processo de escolarizagdo ofertado nas escolas ptiblicas
brasileiras contém lacunas projetadas justamente para que essas/es
jovens populares tenham experiéncias que enfatizem sua permanéncia
num territério subalterno em detrimento da estabilidade social ja
postulada.

Os cursinhos pré-vestibulares populares sdo relevantes na diminuicdo da
desigualdade de acesso ao ensino superior, apesar de ndo conseguirem abranger
todos os estudantes interessados.

O Galt Vestibulares, objeto de estudo dessa pesquisa é fruto de uma
parceria entre a UDF e a Secretaria de Educagao, conforme aponta Souza (2018).

A histéria do preparatério, conforme a reportagem de Souza (2018, n.p.), deu-se

da seguinte forma:

Em dezembro de 2014, Rubenilson teve a ideia de criar um cursinho
comunitario e chamou trés amigos; Priscilla Dalledonne, Victor Esteves
e Rodrigo Proenca; para ajudar. O grupo decidiu criar um preparatério
popular baseado em voluntariado. Na época, Rubenilson participou do
Brasilia sem Fronteiras, programa do Governo de Brasilia, que lhe deu
a chance de viajar aos EUA. L4, aprendeu sobre empreendedorismo
social e gestdo de voluntariado. A primeira turma do Galt comegou a
ter aulas em fevereiro de 2015. O diretor do Centro Educacional Gisno
cedeu uma sala de aula. Comegamos no turno noturno, com 35 alunos,
e tivemos um indice de aprovacao muito alto; conta Rubenilson. Na
segunda turma, no fim de 2015, dos 80 alunos, 60% foram aprovados.
Foi nessa leva que tivemos o primeiro aprovado de medicina.

Tempos depois, o Galt Vestibulares ampliou suas atividades e
atualmente conta com uma grande equipe de voluntarios, tendo impacto em

ambito nacional. Cabe destacar, ainda, que o projeto é uma inspiragdo para outros
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cursinhos populares do Brasil. Além do acolhimento psicolégico, ja mencionado
anteriormente, o programa de apadrinhamento é uma forma complementar de
apoio emocional e de acompanhamento educacional personalizado. Nesse
programa, o estudante escolhe um padrinho ou madrinha, que ficard responsavel
por desempenhar esse papel, oferecendo suporte ao longo de sua jornada no
preparatorio, Souza (2018).

Cabe ainda destacar que o programa, além de oferecer o ensino
preparatorio, ainda disponibiliza reforco escolar, acolhimento psicoldgico,
orientagdes profissionais, educacionais e de saide mental. Somado a isso, ha
ainda aulas de desenho técnico para quem pretende cursar graduacdes
relacionadas a arte e que exijam prova de habilidades especificas, Souza (2018).
No tocante a incentivos financeiros para que estudantes de baixa renda
continuem seus estudos, o preparatorio oferta bolsas da Rede Nacional de
Cursinhos Populares (CPOP). Além dos estudantes, os voluntdrios podem ter
direito ao beneficio, desde que atendam aos critérios do programa, relacionados
arenda, a cor ou a raga. Outrossim, ha sorteio de bolsas de institui¢des privadas
parceiras do cursinho. O CPOP constitui um programa de bolsas do governo
federal voltado ao incentivo aos cursinhos populares no Brasil (Dicionario de
Favelas Mariele Franco, 2026).

A organizacdo conta com uma turma na modalidade presencial, situada
em Brasilia, e no turno vespertino. Além dessa turma, o cursinho possui ainda
uma turma remota e outra de periodo noturno que atende estudantes de diversos
estados do Brasil. O referido democratiza o acesso a preparagao para o Enem e
vestibulares, possibilitando que estudantes sem disponibilidade geografica e de
tempo possam ser beneficiados por essa preparagdo, uma vez que a maioria dos
cursinhos populares do Brasil sdo 100% presenciais e seu funcionamento é em
periodo diurno, periodo esse em que grande parte dos estudantes das classes
operérias estdo na escola ou trabalhando. Outras caracteristicas marcantes de
cursinho popular visualizadas no Galt Vestibulares sao a falta de um espago

tisico préprio, ja que ele se encontra nas dependéncias da UDF, além de ndo visar
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fins lucrativos por ser considerada uma OSCIP, Galt Vestibulares (2021).

Consoante com Correa (2011, p. 76) apud Carreira e Alves (2023, p. 140):

Na maioria das vezes, para o funcionamento destes cursinhos sdo
utilizados espagos publicos, tais como: associagdes de moradores,
igreja, escola municipal ou estadual, sindicatos, etc. Esta é uma
primeira diferenca em relagdo aos cursinhos pré-vestibulares privados
que atendem as classes média e alta, j& que estes tltimos costumam
funcionar em estabelecimentos privados. Mas é fundamental notar as
diferencas mais radicais, que se referem aos objetivos de
funcionamento de cada uma destas modalidades de cursinhos: os
privados, por se tratar de um investimento econémico, visam a
valorizagdo do capital investido; portanto, a sua preocupacao nuclear é
com os lucros; os cursinhos populares e/ou alternativos ndo visam
lucros e tém como objetivo preparar os estudantes de classes
trabalhadoras, em geral oriundos de escola ptblica, para o exame de
vestibular; buscam a formagdo critica e lutam contra as desigualdades
sociais/raciais.

Justamente pelo fato de cursinhos como o Galt Vestibulares serem
populares, seus espacos de ensino podem ocorrer em lugares convencionais ou
ndo convencionais. Gadotti (2023, p. 43) apud Carreira e Alves (2023, p. 141) diz
que a educagao popular é “aquela que permite atuar, seja qual for o espaco onde
isso aconteca - na universidade, em empresas, nas areas da saude, educacao,
cultura e meio ambiente -, a fim de tornar melhor para todos e todas.”

Como ja supracitado, os percalgos enfrentados pelas classes subalternas
para chegarem ao ensino superior envolvem questdes de renda, localidade
geografica, disponibilidade de tempo e recursos educacionais. Conforme
discutido anteriormente, no ano de 2025, é criado pelo MEC um programa de
apoio financeiro aos cursinhos populares, o CPOP. O CPOP oferta bolsas para
professores, equipe pedagogica, direcdo e estudantes de cursinhos populares,
permitindo que os programas continuem funcionando e os alunos recebam
auxilio financeiro para que continuem frequentando regularmente esses
cursinhos populares, Diciondrio de Favelas Marielle Franco (2026).

Embora programas como o CPOP sejam importantes, reformas de base,
como a reforma do ensino médio de 2017, regida pela Lei 13.415 de 2017, que
altera a LDB, produzem grandes diferengas estruturais no quesito de acesso ao

ensino superior, pois s6 garantem a obrigatoriedade dos componentes
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curriculares de lingua portuguesa e matematica nos 3 anos do ensino médio; os
demais componentes curriculares encontram-se diluidos entre os trés anos do
ensino médio. Similarmente, a referida lei garante um curriculo de trés mil horas
minimas, distribuidas durante o ensino médio, sendo no méaximo 1.800h
destinadas a formacdo geral bésica e as outras 1.200h para os itinerarios
formativos ou formacgao técnica, Brasil (2017) e Brasil (1996).

Assim, a reforma de 2017 contribuiu com o aprofundamento da
desigualdade educacional entre os estudantes de classes sociais distintas, isso
porque os testes seletivos para o ensino superior cobram conhecimentos e
competéncias de matérias tradicionais como: geografia, histdria, artes, lingua
portuguesa, lingua estrangeira, matematica, fisica, quimica, sociologia, filosofia
e biologia, que nao sdo efetivamente contempladas pelo novo ensino médio, e
estudantes dos estratos de menor renda podem ndo dispor de oportunidades
para frequentar um curso preparatoério.

Posteriormente, com a tentativa de contornar os problemas apresentados
pela reforma de 2017, criou-se a reforma do ensino médio de 2024, regida pela
Lei 14.945 de 2024. Essa reforma traz como uma de suas mudangas relevantes o
aumento da carga horaria destinada a formacao geral basica. Antes, a formagao
geral basica possuia um total de 1800h e passou a ter 2400h para o ensino médio
convencional e 2100h para o ensino médio integrado ao técnico, com
possibilidade de aproveitamento de 300h dentre as 2100h. Os itinerdrios
formativos ou formagdo técnica terdo uma carga horaria de no minimo 600h
durante os trés anos de ensino médio (Brasil, 2024).

Ainda que a tentativa de mudar as complicagdes geradas pelo novo
ensino de 2017, como a lei de 2024, nao resolva as lacunas de aprendizagem, o
componente curricular de geografia foi severamente prejudicado, pois ndo é
obrigatério nas trés séries do ensino médio. Logo, concluintes ou egressos do
ensino médio recorrem a formagdo preparatéria para recompor as lacunas de
aprendizagem e se tornarem competitivos, e é tdo somente nesses espagos que

comecam a perceber a utilidade e a importancia da geografia.
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2

A geografia é a ciéncia escolar mais emblemética em comparagdo as
demais ciéncias escolares estudadas, porque, conforme Silva (2007, p. 46): “A
geografia é a tinica entre as ciéncias humanas a ter em conta os aspectos fisicos
do planeta (quadro natural).” A geografia, por possuir um aspecto misto, que é
fisico e humano, produz dicotomias. Na concep¢do do mesmo autor, essa
dicotomia s6 esta presente nas grandes universidades, enquanto em instituicdes
de portes menores a dicotomia parece ndo existir, ja que muitos professores nao
sdo especialistas e acabam por vezes ministrando diferentes disciplinas sem
relacdo préxima com a geografia, esse pensamento pode ser correlacionado com
escolas e cursinhos pré-vestibulares (Silva, 2007). A dicotomia entre a geografia
fisica e humana deve ser superada porque, para Santos (2023, p. 63): “O espago é
formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério de
sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo considerados isoladamente, mas
como o quadro tnico no qual a histéria se da.”

O retromencionado tem sua organizagdo curricular por frentes: biologia,
fisica, quimica, lingua portuguesa, matemética, geografia e histéria sdo
componentes organizados por frentes. Essas frentes sdo niveis de especializagao
de uma mesma disciplina, a exemplo da geografia, que é dividida em duas
frentes: geopolitica e geografia fisica. A frente de geografia fisica é responsavel
por ministrar contetidos de cartografia, geologia, climatologia, geomorfologia,
pedologia, biogeografia, além de contettidos da geografia humana, como:
geografia agréria, geografia da populacdo e geografia urbana.

Outras disciplinas, como histéria, possuem 2 frentes; biologia, fisica e
quimica possuem 3 frentes; matematica e lingua portuguesa possuem 4 frentes.
As tnicas disciplinas no cursinho sem frentes sdo: filosofia, sociologia, artes e
lingua estrangeira. O ensino de geografia no Galt Vestibulares é fragmentado em
geopolitica e demais campos de estudos da geografia. H4 tedricos, como Fiori
(2011), que afirmam que a geopolitica ndo é uma ciéncia e muito menos alem3, e
que as bases alemas da geopolitica sdo equivocadas, usando o pressuposto de

Ratzel. Para o mesmo autor, a geopolitica é somente consolidada a partir das
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bases americanas e inglesas. Nao cabe aqui discutir se, de fato, a geopolitica é
uma ciéncia ou se encaixa na geografia.
Contudo, a fragmentacdo da geografia é vista por De Melo et. al. (2026,

n.p.) da seguinte forma:

De um lado, ensina-se a natureza como um conjunto de engrenagens
estaticas e isoladas; de outro, analisa-se a sociedade como se ela
operasse a margem do planeta que habita. O resultado desse
distanciamento é o esvaziamento do sentido da disciplina para o aluno,
que passa a enxergar contetidos como o clima ou o relevo apenas como
conceitos a serem memorizados, e ndo como forcas que moldam sua
propria existéncia.
Os mesmos autores também destacam que essa fragmentacao também
produz dificuldades no processo de aprendizagem.
E normal que o ensino da forma fragmentada provoque nos estudantes
um interesse maior em determinado campo da geografia do que em outros. A
pesquisa de Botton e Stiismer (2018) em um instituto federal apontou uma
preferéncia por geopolitica, em seguida, por cartografia, e ocupando o terceiro
lugar, clima, relevo e vegetagdo. Ainda a mesma pesquisa demonstrou que
afinidade por um tema da geografia ndo é sindbnimo de que o estudante ndo
possua dificuldade.
Ibidem, dentre os estudantes pesquisados, a maioria disse apresentar

dificuldades em geopolitica; logo em seguida, foi cartografia. O estudo também

evidencia a importancia dos recursos didaticos na compreensao dos contetidos.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Foi aplicado um questiondrio, por meio do Google Forms, com quatro
questdes aos educandos do periodo noturno da instituicdo preparatéria em
questdao. A questdo 1, constante no questionario, possuia a seguinte pergunta:
Vocé tem mais dificuldade em entender geografia fisica ou humana?”, com as
opcdes de respostas: Fisica, Humana e, se escolhessem as duas opgoes, era
computada como ambas. A segunda questao que compunha o questiondrio trazia

a seguinte indagacao: “Em geografia fisica, quais especificidades vocé tem mais
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dificuldades?”, com as seguintes opgdes de respostas: Geologia, Geomorfologia,
Pedologia, Biogeografia, Climatologia e Hidrografia. A terceira questdo
apresentou o seguinte questionamento: “Em geografia humana, quais
especificidades vocé tem mais dificuldades?”, com as seguintes possibilidades de
respostas: Geografia Agréaria, Geografia da Populacdo, Geografia Industrial,
Geografia Econdmica, Regionalizagdo e Geopolitica. Todas essas opgdes de
escolhas das questdes 2 e 3 referem-se a contetidos de tematicas ja ministradas. A
altima pergunta integrante do formuldrio fazia a seguinte inquiricao: “Nesses
contetdos que vocé tem mais dificuldades, como vocé imagina que seria mais
interessante aprender?”. Essa questdo era aberta, com intmeras possibilidades
de respostas.

No total, 19 estudantes se voluntariaram em responder o formulério; o
perfil etario dos respondentes foi de 17 a 36 anos. O grafico 1 aponta os resultados

da primeira questdo integrante do questiondrio.

Grafico 1 - Percentuais de dificuldades quanto as duas areas da geografia.

DIFICULDADES QUANTO AS AREAS DA

GEOGRAFIA
78,9%
M Fisica
B Humana
Ambas
15,8%
5,3%
I

Fonte: Os autores, (2026).

Os dados visualizados no (Grafico 1) confirmam a inferéncia inicial de

que os educandos possuem mais dificuldades de aprendizagem em geografia
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fisica do que em geografia humana. Isso pode ser explicado pelo fato de a
geografia usar conhecimentos de outras ciéncias. Silva (2007, p. 43) diz: “A
Geografia é considerada como se alimentando nas fontes de fatos da Geologia,
da Fisica, das ciéncias naturais e, de certa forma, das ciéncias socioldgicas.”

Dessa forma, para compreender processos do clima, transformacdo das
rochas, formacdo do solo, ciclo da dgua, estabelecimento da vegetacdo, erosao
etc., € necessario que o aluno(a) tenha ao menos um conhecimento basico em
quimica, fisica e biologia. Embora a cartografia seja um campo da geografia que
nao seja especifico das duas areas, o docente da frente de geografia fisica notou
extremas dificuldades na realizacao de calculos de escala cartogréfica. Apesar de
terem entendido muito bem a teoria acerca da escala, houve dificuldades na
execucao de calculos. Os calculos de escala tém uma relagdo com conversio de
unidades de medida, operagdes basicas da matematica e regra de trés. Ainda
sobre, foram presenciados muitos feedbacks dos estudantes em relagdo a essas
dificuldades, com falas como: “Professor, se nao fosse por causa das exatas, seria
muito mais facil para mim passar. no Enem.” O fato de a geografia fisica possuir
forte vinculo com as ciéncias exatas, gera barreiras de aprendizagem, ndo porque
a dificuldade esteja na geografia, mas sim em campos do conhecimento como
matematica, fisica e quimica; ja a geografia humana pode parecer mais facil para
os participantes, pois dialoga com as demais ciéncias humanas.

Quando perguntados sobre qual ramificacdo da geografia fisica
possuiam mais dificuldades, pedologia, geomorfologia e geologia lideraram as
escolhas de resposta, apresentando as respectivas porcentagens: 26,3%
representando um empate entre geomorfologia e pedologia e 21,1%

representando a geologia.
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Gréfico 2- Relagdo das dificuldades quanto as especificidades da geografia fisica

DIFICULDADES EM RELAGAO AS ESPECIFIDADES
DA GEOGRAFIA FiSICA

B Geologia

B Geomorfologia

W Hidrografia
Pedologia

M Biogeografia

m Climatologia

Fonte: Os autores (2026).

A partir da vivéncia do magistério nesse preparatério, foi possivel
constatar baixos niveis de compreensao associados ao nao entendimento do
significado de vocédbulos especificos dos temas presentes no grafico acima.
Gouvéa et al. (2016) apresentam o glossario como metodologia ativa com
positivos potenciais de aprendizado.

Sobre as percepcdes da apreensdo do conhecimento em torno das
subdivisdes da geografia humana, geopolitica e geografia econdmica, lideraram
as nocoes de nivel de dificuldade, sendo essas consideradas as “mais dificeis”.
As dificuldades na referida &rea da ciéncia geogréfica podem estar
correlacionadas com contetido de histdria, economia, politica, além da proépria

geografia, Botton e Stiismer (2019).
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Grafico 3 - Percepgdes de aprendizado comparadas as especificidades da geografia humana.

Percepgoes relativas ao aprendizado nas
especificidades da geografia humana

B Geografia Agraria

B Geografia da Populacdo

W Geografia Industrial
Geografia Econdmica

m Regionalizacao

B Geopolitica

41,2%

Fonte: Os autores (2026).

A ultima questdo da entrevista recebeu diversas respostas; cabe aqui
destacar as seguintes respostas por sua relevancia: “Questdes e mapas mentais.”,
“utilizando desenhos ou comparagdes com filmes, séries, jogos ou outras areas
da cultura pop”, “Acredito que atividades interativas seria bem legal.”, “Ideias
como o uso de mapas mentais ao vivo, enquetes interativas do préprio Meet ou
o uso da lousa digital (Jamboard/Canvas) para desenhar os conceitos em tempo
real ajudariam bastante a manter a atencdo.”, “Acho que seria mais interessante
aprender por meio de explicacdes simples, exemplos do cotidiano, mapas e
imagens, e depois praticar com questdes. Assim, consigo entender o contetido
antes de tentar memorizar.”, “Na forma didatica! como a ABP.”

Identifica-se que as ideias apresentadas pelos respondentes se resumem
a recursos visuais, audiovisuais e metodologias ativas. Fica esclarecida pelas

respostas, a necessidade de incluir metodologias ativas e tornar as aulas

* As pequenas diferengas observadas nas somas das porcentagens, como eventuais somas que
ultrapassem 100, se devem ao arredondamento dos valores percentuais apresentados e isso ndo
representa inconsisténcia nos dados coletados.
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interativas, visto que a participacdo no ensino remoto é reduzida, Cameras e
microfones fechados, prejuizos e dificuldades de conexao com a internet, pouca
participacdo e feedbacks escassos sao cenarios comuns do ensino remoto, boa
parte das vezes o professor ndo sabe se quem esta por trds de uma tela estd ou
ndo assistindo as aulas. O periodo da pandemia de COVID-19 impds o ensino
remoto emergencial, ainda que a pandemia tenha acabado e muitas institui¢cdes
de ensino tenham voltado as atividades presenciais, ndo obstante as aulas
remotas ficaram, pois é uma forma de democratizar o acesso a educacao, e é por
meio do ensino de aulas sincronas que individuos que moram em regides
isoladas conseguem estudar.

Nesse sentido, as metodologias ativas devem fazer parte da educagao
nao presencial, embora, as metodologias ativas ndo obriguem o uso de meios
digitais, as TDICs (tecnologias digitais da informagdo e da comunicagdo) passam
a ser a solugdo viavel para fomentar a participacdo ativa nas aulas dessa
modalidade.

Silva et al. (2022, p. 3) postulam que: “A incorporacdo das TDIC nas
atividades de ensino-aprendizagem tem facilitado o desenvolvimento de
diversas modalidades de ensino, como o ensino a distancia, ensino remoto e
ensino hibrido.” Para Rocha et. al. (2026), as TDICs podem aumentar a
participacdo e o engajamento do estudante, para que isso ocorra, é necesséria a
intencionalidade e o direcionamento do professor, deve-se lembrar ainda que o
professor atua como mediador no processo de ensinar por meio de metodologias
ativas com a inclusdo das TDICs. Ademais, as sugestdes apresentadas pelos
respondentes da pesquisa vao de encontro com as concepgdes de Rocha et. al.
(2026, p. 8), pois, para os autores: “Videos, jogos educativos, plataformas
interativas, simuladores, mapas conceituais digitais, ambientes virtuais e quizzes
permitem que o estudante entre em contato com diferentes linguagens e participe

de maneira mais ativa das propostas pedagogicas.”
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando falamos em ensino de Geografia, também precisamos falar em
acesso. O cursinho pré-vestibular, especialmente quando voltado a estudantes
que nem sempre tiveram as mesmas oportunidades de preparacdo, pode ser um
importante instrumento de democratizagdo do acesso ao ensino superior. Assim,
nao basta oferecer o contetido. E preciso pensar em como esse contetido chega ao
estudante.

Na Geografia Fisica, isso se torna ainda mais evidente. Muitas vezes,
contetidos como climatologia, geomorfologia, geologia ou dindmica da natureza
sdo percebidos pelos estudantes como dificeis, abstratos ou distantes de sua
realidade.

A metodologia empregada foi suficiente para alcancar o objetivo
proposto. Os resultados mostraram uma maior dificuldade em geografia fisica
comparada a geografia humana, confirmando uma deducdo inicial. Pela
experiéncia das aulas ministradas, a dificuldade em geografia fisica provém da
ndo compreensdo de conceitos préprios da area de conhecimento e de déficits de
conhecimentos basicos e teéricos da fisica, da quimica e da biologia, sem contar
o déficit de aprendizagem percebido em matemaética quando se ensina escala
cartografica.

Geologia, Geomorfologia e Pedologia lideraram os votos como sendo os
campos da geografia fisica como os mais dificeis. E importante notar que a
Geologia, Pedologia e Geomorfologia tém relagdes entre si e podem ser objeto de
estudos para a proposicao de métodos de ensino que consigam trabalhar esses 3
contetdos de forma sistemdtica, com a intencdo de eliminar defasagens de
aprendizagem. Em adendo a geografia humana, geopolitica e geografia
econOmica, foram percebidas como as mais complexas de entender. Embora os
resultados sejam de um ambito micro, ndo nos permitem afirmar que a maioria
dos estudantes brasileiros possua mais dificuldades em geografia fisica do que
humana e que tais campos de cada uma das areas sejam considerados mais

complicados que outros; entretanto, as evidéncias obtidas sdo parecidas com a
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pesquisa de Botton e Stiismer (2018), contudo a referéncia apresentada ndo
possui conexdo com os objetivos dessa investigacdo.

Todavia, em todas as bases de buscas procuradas, ndo foi possivel
encontrar produgdes que realizassem tais investigacdes como essa produgdo e a
de Botton e Sttismer (2018), revelando a necessidade de mais levantamentos
acerca dessa temadtica com averiguacdes profundas sobre as causas das
dificuldades.

Deste modo, préticas diferenciadas nao sdo apenas uma estratégia para
tornar a aula mais divertida. Elas podem ser uma estratégia pedagogica para
construir pontes entre aquilo que o estudante ja4 conhece e aquilo que precisa
aprender.

Finalmente, quando pensamos em cursinho, ensino, extensao e praticas
diferenciadas, estamos falando de uma mesma coisa: criar oportunidades para
que mais pessoas possam compreender a Geografia e, por meio dela,

compreender o mundo em que vivem.
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CAPITULO III

CARTILHA EDUCATIVA E MAPEAMENTO DA
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INTRODUCAO

A escola é ao mesmo tempo, lugar de aprendizado, trabalho,
convivéncia e producao cotidiana de materiais descartados. Essa multiplicidade
de fungdes expressa o que Santos (1996) denomina espago usado, isto é, um
espago produzido pelas préticas, objetos e fluxos que estruturam o cotidiano. Em
um Unico turno, circulam cadernos, folhas, embalagens, restos de alimentos,
produtos de limpeza, materiais de laboratério e itens de uso administrativo,
compondo um metabolismo material que revela a dimensdo concreta do
territorio escolar.

Ao final do dia, parte desses materiais pode retornar a cadeias de
reciclagem, compostagem ou logistica reversa; outra parte, quando contaminada
ou sem possibilidade de aproveitamento, precisa seguir como rejeito. O destino

efetivo depende menos de discursos genéricos sobre sustentabilidade e mais de
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decisdes concretas tomadas no momento e no lugar em que cada residuo é
gerado, evidenciando que a gestdo ambiental é insepardvel das praticas
socioespaciais que organizam o cotidiano escolar.

No ambiente escolar, a gestdo de residuos costuma ser percebida como
responsabilidade exclusiva da equipe de limpeza, reduzindo um problema
coletivo a uma tarefa operacional. A Politica Nacional de Residuos So¢lidos
introduz a responsabilidade compartilhada e estabelece uma ordem de
prioridade que comeca pela ndo geracdo, passa pela reducdo, reutilizacao,
reciclagem e tratamento, e termina na disposicao final ambientalmente adequada
dos rejeitos (Brasil, 2010). Quando essa l6gica é traduzida para o contexto escolar,
cada grupo passa a reconhecer sua participagdo: quem compra, utiliza, descarta,
recolhe, armazena, orienta e decide sobre a destinacao.

No Colégio Estadual Albino Feij6 Sanches, em Londrina (PR), a
necessidade de organizar a gestao de residuos emergiu de situagdes observadas
na rotina escolar, como a mistura de reciclaveis com restos de alimentos, davidas
sobre o descarte de residuos laboratoriais, uso inadequado dos coletores e
auséncia de materiais orientadores. Esses elementos revelam que a gestdo
ambiental depende das relagdes de uso e apropriagdo do espago, e ndo apenas de
normas formais.

A proposta foi desenvolvida pelos estudantes do 2° e 3° anos do Curso
Técnico em Meio Ambiente. O envolvimento estudantil alterou a natureza do
trabalho: os alunos deixaram de ser receptores e passaram a observar, comparar,
representar e comunicar aspectos do territério escolar, mobilizando
competéncias associadas a leitura critica do espaco (Cavalcanti, 2012) e a
formacao do sujeito ecolégico (Carvalho, 2004).

Neste trabalho, o territério escolar é compreendido como um espago
constituido por fluxos, relacdes de trabalho, préticas pedagégicas, formas de uso
e héabitos de consumo. Cada setor apresenta caracteristicas proprias: a cozinha
possui uma dinamica distinta da biblioteca, os laboratérios demandam cuidados
especificos e a horta oferece possibilidades de compostagem inexistentes em

outros espacos. Assim, o mapeamento dos residuos permite compreender o
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funcionamento da escola e a participacdao de cada setor na geracdo e circulagdo
desses materiais.

A abordagem adotada é pertinente porque o mapa elaborado sintetiza
observacoes de campo, localiza fontes geradoras, diferencia tipos e intensidades
de geracdo e oferece subsidios para decisdes. A cartografia temédtica aproxima
investigacdo e intervencgdo, permitindo que a comunidade escolar visualize
problemas que tendem a permanecer naturalizados quando dispersos no
cotidiano (Almeida, 2010).

Este artigo tem como objetivo analisar a elaboragdo da cartilha Escola
Limpa, Futuro Sustentivel como instrumento de educacdo ambiental e apoio a
gestdo participativa dos residuos solidos no ambiente escolar. Para isso,
apresenta o diagnostico espacial dos residuos, a identificagdo dos setores
geradores, as estratégias adotadas na elaboracdo do material educativo e as
possibilidades de monitoramento das ac¢des propostas. Também discute as
limitacOes da experiéncia e indica caminhos para que a cartilha seja incorporada

como instrumento permanente de educacdo ambiental e gestao escolar.
METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa aplicada, de
abordagem predominantemente qualitativa, desenvolvida como relato de
experiéncia e intervencdo pedagogica. A opcdo pela abordagem qualitativa é
coerente com o objetivo de compreender praticas, percepcdes e usos do espago
escolar, conforme destaca Minayo (2014), para quem esse tipo de investigacdo
privilegia significados, relagdes e processos sociais. O estudo foi realizado no
Colégio Estadual Albino Feij6 Sanches, em Londrina (PR), no contexto das
disciplinas de Gestao de Residuos Sélidos e Sistemas de Gestdo Ambiental do
Curso Técnico em Meio Ambiente.

A investigacdo foi desenvolvida em cinco etapas interligadas. A primeira
consistiu na sensibilizagdo das turmas, com discussdo de conceitos, legislacao,
riscos e problemas observados no cotidiano. A segunda envolveu o

reconhecimento do espaco escolar e a identificacdo dos setores geradores, etapa
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que mobiliza a leitura critica do lugar e a observacdo sistematica, conforme
defendido por Cavalcanti (2012). A terceira correspondeu a organizagdo do mapa
de geracdo por setor. A quarta foi dedicada a pesquisa e elaboragdo da cartilha.
A quinta definiu uma proposta de monitoramento e uso pedagogico do material.

No diagnéstico, os estudantes percorreram os setores, observaram
materiais descartados, conversaram informalmente com colaboradores e
registraram situagdes recorrentes. Foram considerados cozinha, salas de aula,
banheiros, laboratério de enfermagem, laboratério de quimica, biblioteca,
diretoria, almoxarifado, sala dos professores, sala da pedagoga, laboratério de
informética, quadra e horta. O levantamento teve carater pedagodgico e
exploratério; ndo foi adotado protocolo amostral padronizado nem registro
quantitativo de ocorréncias, de modo que as informacdes obtidas foram
utilizadas como reconhecimento preliminar dos fluxos e tipos de residuos no
territorio escolar.

Os tipos de residuos foram representados conforme o cédigo de cores
adotado na cartilha. A intensidade foi classificada de maneira visual em baixa,
média ou alta geracado. Essa classificagdo teve carater preliminar e comparativo,
pois nao foi baseada em campanha sistematica de pesagem. Para evitar uma
aparéncia de precisdo inexistente, o artigo trata os resultados como diagnoéstico
inicial e recomenda que etapas futuras incluam quantificagdo por massa, volume
e frequéncia.

A elaboragcao grafica buscou linguagem direta, ilustragdes reconheciveis,
frases curtas e exemplos proximos da rotina. As versdes foram revisadas
sucessivamente a medida que professores e estudantes identificavam
inconsisténcias no mapa, nomes de setores, legenda e numeracao das péginas.
Esse processo de revisdo coletiva reforca a perspectiva da cartografia escolar
como pratica colaborativa, na qual estudantes selecionam informagoes,
constroem simbolos e validam representacoes (Almeida, 2010).

O projeto foi desenvolvido no contexto das disciplinas de Gestao de
Residuos Solidos, sob responsabilidade da professora Dra. Maria Tereza

Pamplona Silva, e de Sistemas de Gestao Ambiental, ministrada pelo professor
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Milton Toshiyuki Sanada Junior. Os estudantes do 2° ano realizaram o
diagnoéstico inicial dos residuos, enquanto os estudantes do 3° ano
desenvolveram a pesquisa bibliografica, a andlise das normas, a redagdo, a
revisdo e a organizacao da cartilha. A composicao visual e parte das ilustragdes
foram desenvolvidas com apoio de ferramenta de inteligéncia artificial
generativa da OpenAl, a partir dos dados, contetidos e orientagdes definidos
pelos estudantes e professores. Todas as paginas foram submetidas a revisao
humana, com correcdo de textos, simbolos, localizagdo dos setores, categorias de
residuos e adequacdo técnica antes da versao final. As decisdes conceituais,
pedagogicas e técnicas permaneceram sob responsabilidade dos participantes do
projeto.

A andlise dos resultados foi organizada em quatro eixos: distribuigdo
espacial da geracdo de residuos, coeréncia entre os residuos observados e as
orientagdes propostas, participacao dos diferentes atores da comunidade escolar
e viabilidade de continuidade das acdes por meio do monitoramento. Como se
trata de um diagnéstico inicial, a intensidade da geracdo foi representada de
forma qualitativa (baixa, média ou alta), sem caracterizacdo gravimétrica. Essa
limitacao foi explicitada para evitar interpretacdes quantitativas ndo sustentadas

pelos dados obtidos.
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Figura 1 - Mapa de geragdo de residuos por setor elaborado a partir do diagndstico escolar

Esquema elaborado a partir do diagnéstico realizado pelos alunos do 2° ano
do Curso Técnico em Meio Ambiente.
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Fonte: Cartilha Escola Limpa, Futuro Sustentavel (2026), elaborada pelos estudantes e professores

do Curso Técnico em Meio Ambiente.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Lei Federal n° 12.305/2010 define residuo sélido como material,
substancia, objeto ou bem descartado resultante de atividades humanas, cuja
destinacdo final pode envolver reutilizacdo, reciclagem, compostagem,
recuperacao ou outras formas admitidas. O rejeito corresponde a parcela para a
qual, depois de esgotadas as possibilidades técnica e economicamente vidveis de
tratamento e recuperagdo, resta a disposicao final ambientalmente adequada.
Essa distin¢do é fundamental para a gestao de residuos, pois permite diferenciar
materiais passiveis de reaproveitamento daqueles cuja destinagdo final deve
ocorrer de forma ambientalmente adequada. Para a classificagdo técnica dos

residuos, as versoes atualizadas da ABNT NBR 10004 estabelecem requisitos e
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um sistema geral de classificacdo que devem ser considerados conforme as
caracteristicas de cada material (ABNT, 2024a; ABNT, 2024b).

A mesma lei estabelece a responsabilidade compartilhada pelo ciclo de
vida dos produtos. No ambiente escolar, esse principio se traduz em praticas
como reduzir impressdes, evitar materiais descartéveis, separar residuos no local
de geracdo, armazenar corretamente o Oleo utilizado e encaminhar pilhas,
lampadas e equipamentos eletronicos para sistemas de logistica reversa. O
Decreto n° 10.936/2022 reforca esses instrumentos ao regulamentar a Politica
Nacional de Residuos Sélidos (Brasil, 2022a).

A hierarquia da gestdao de residuos também orientou a elaboracdo da
cartilha. Antes de apresentar o sistema de coleta seletiva e a identificacdo das
lixeiras por cores, o material introduz os 5 R's — repensar, recusar, reduzir,
reutilizar e reciclar. Essa sequéncia enfatiza a prevencao da geragdo de residuos
e incentiva praticas de consumo mais conscientes, evitando que a reciclagem seja
tratada como a tinica solugao para os problemas ambientais. No contexto escolar,
acoes como a reducdo de impressdes, o uso de garrafas reutilizaveis e o
reaproveitamento de folhas podem produzir resultados mais imediatos do que a
simples ampliagdo do ntiimero de coletores.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental estabelece que a educacdo
ambiental deve estar presente de forma articulada e continua nos processos
educativos, ndo como disciplina isolada ou campanha episédica (Brasil, 1999).
Essa perspectiva dialoga com a educacdo ambiental critica, que entende que
préticas sustentaveis dependem da participagao dos sujeitos, da leitura do espago
e da problematizagdo das relagdes socioambientais (Carvalho, 2004; Loureiro,
2012).

Uma cartilha tende a ser mais efetiva quando dialoga com situacées
reconhecidas pelos leitores. Por isso, os exemplos utilizados foram retirados da
rotina do colégio: papel das salas e da biblioteca, residuos organicos e 6leo da
cozinha, embalagens do péatio, madeira da horta, materiais ambulatoriais e

residuos de laboratério. Essa contextualizacdo aproxima os contetidos da
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realidade escolar e favorece sua aplicacdo no cotidiano, reforcando a importancia
de vincular educagdo ambiental ao espaco vivido (Cavalcanti, 2012).

A educacdo ambiental critica considera que a gestdo de residuos envolve
diferentes atores e responsabilidades. Nesse sentido, a cartilha busca evidenciar
que a destinacdo adequada dos residuos nao depende apenas dos estudantes ou
dos trabalhadores da limpeza, mas também das condi¢des de infraestrutura, dos
processos de aquisicdo de materiais, da coleta, da comunicagdo e do
acompanhamento das agdes. Assim, a promogao de préticas sustentdveis exige
tanto mudangas de comportamento quanto melhorias na organizacao da gestao
escolar.

A cartilha adota o cédigo de cores previsto na Resolu¢gao CONAMA n°
275/2001, utilizando azul para papel, vermelho para plastico, verde para vidro,
amarelo para metal, marrom para organicos, cinza para rejeitos, laranja para
perigosos, branco para residuos ambulatoriais e de servicos de satide e preto para
madeira (CONAMA, 2001). Esse cédigo facilita a identificacdo de diferentes
residuos em coletores e campanhas educativas.

A cor, entretanto, ndo deve ser o unico elemento de orientacdo. Nem
todos os usudrios memorizam os cédigos de cores, e algumas pessoas
apresentam limitagdes na percepgdo cromatica. Por isso, recomenda-se combinar
cor, palavra, icone e exemplos visuais. Essa comunicacdo redundante estd
alinhada aos principios da semiologia grafica (Bertin, 1983), que defendem o uso
articulado de varidveis visuais para ampliar a legibilidade dos mapas e materiais
educativos.

A leitura geografica do espaco escolar permite reconhecer que a geragao
de residuos ndo é homogénea. Ela varia conforme a funcao, intensidade de uso,
permanéncia de pessoas, tipos de atividade e materiais consumidos. A
cartografia temética torna essas diferencgas visiveis e subsidia a definicdo de
prioridades para intervengao.

O mapa produzido pelos estudantes representa setores e utiliza
marcadores coloridos para indicar tipos de residuos. O tamanho do marcador

expressa intensidade baixa, média ou alta. Essa representacdo, embora ndo
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substitua levantamentos quantitativos futuros, organiza as informacdes obtidas
no diagndstico inicial e orienta onde instalar coletores, realizar treinamentos ou
aprofundar medigdes. Trata-se de uma cartografia aplicada, construida para
apoiar decisdes e estimular a leitura critica do lugar, em consonancia com a
perspectiva da cartografia escolar (Almeida, 2010) e da cartografia critica, que
entende o mapa como construcdo social orientada por escolhas, objetivos e
recortes (Harley, 1989).

O Decreto n° 10.936/2022 reforca que a educagdo ambiental integra a
gestdo de residuos e deve promover conhecimentos, valores e praticas voltados
ao gerenciamento ambientalmente adequado. O Plano Nacional de Residuos
Solidos, instituido em 2022, complementa essa diretriz ao estabelecer metas e
estratégias de longo prazo para o setor, destacando a articulagao entre segregacao
na fonte, infraestrutura, destinacdo adequada e participagdo social (Brasil, 2022a;
Brasil, 2022b). No ambito estadual, a Lei n® 20.607 /2021 instituiu o Plano Estadual
de Residuos Sélidos do Parana, reforcando a necessidade de planejamento e
gestdo integrada dos residuos no territorio paranaense (Parand, 2021).

Na educacdo basica, agdes relacionadas a gestdo de residuos tendem a
ser mais consistentes quando integradas ao curriculo, ao trabalho coletivo e a
realidade local, em vez de se restringirem a campanhas pontuais. Revisao recente
sobre experiéncias brasileiras destaca a importdncia de abordagens
contextualizadas, capazes de envolver a comunidade escolar e discutir
criticamente producdo, consumo e descarte (Isidoro-Gongalves; Unger;
Carvalho, 2026). Com base nesses principios, a cartilha foi desenvolvida como
recurso de apoio as atividades de educacdo ambiental, articulando

conhecimentos técnicos as situagdes vivenciadas no cotidiano escolar.
RESULTADOS E DISCUSSOES
DISTRIBUICAO ESPACIAL E PERFIS DE GERACAO

O mapa revelou que a escola apresenta multiplos perfis de geracdo. Nas

salas de aula, predominam papel, pequenas embalagens plésticas e residuos
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organicos associados a alimentagao. A repeticdo desses marcadores em diversas
salas mostra que a geragao individual pode ser pequena, mas o conjunto do bloco
escolar torna o setor relevante para a¢des de orientagdo e coleta. Essa leitura
espacial dialoga com a ideia de espaco usado (Santos, 1996), no qual praticas
cotidianas acumuladas produzem efeitos significativos no territério escolar.

A cozinha concentra residuos organicos, embalagens, vidro e materiais
que exigem atencdo especifica, como 6leo vegetal usado. A proximidade entre as
etapas de preparacdo dos alimentos, armazenamento e circulagdo de recipientes
reforca a importancia da segregacdo dos residuos no momento de sua geracao.
Quando restos de alimentos sao misturados a papéis e plésticos, os reciclaveis
perdem qualidade e podem comprometer sua destinagao para a reciclagem.

Nos banheiros, a presenca predominante de papel foi registrada no
diagnostico visual. Contudo, a cartilha esclarece que papel higiénico usado,
toalhas de papel contaminadas e outros residuos sanitdrios sdo rejeitos e nao
devem ser encaminhados para reciclagem. Esse é um exemplo de como a
identificacao visual do material, isoladamente, ndo é suficiente: a condicao de
contaminagdo altera a classificagdo e a destinagao, reforcando a importancia da
leitura critica do espago e dos objetos (Cavalcanti, 2012).

Nos laboratérios de enfermagem e quimica, observa-se maior
diversidade de residuos, incluindo materiais reciclaveis, vidro, metais, residuos
perigosos e residuos de servigos de satide. Apesar de representarem volumes
menores em comparacdo aos residuos comuns, esses materiais demandam maior
controle devido aos riscos associados. Nesses ambientes, a segregacdo deve
ocorrer conforme as orientagdes dos responsdveis pelos laboratérios, os
protocolos de seguranga e as normas aplicaveis. A identificacdo por cores possui
funcdo educativa e de sinalizagdo, mas ndo substitui os procedimentos
especificos de segregacdo, acondicionamento, armazenamento, coleta e
destinagdo previstos para residuos de servicos de satide (ANVISA, 2018).

A horta retine matéria organica, madeira, plastico, vidro, papel e metal.
Esse setor apresenta potencial pedagdgico para abordar praticas como

compostagem, ciclos de nutrientes e reaproveitamento de materiais. Ao mesmo
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tempo, exige cuidado para impedir que recipientes, ferramentas danificadas ou
embalagens contaminem o solo.

A biblioteca foi representada com alta geracdo de papel. A alta presenca
desse material indica a necessidade de acdes voltadas ao reaproveitamento de
documentos, separacdo adequada do papel limpo e avaliacdo de alternativas
como digitalizagdo de processos administrativos. A diretoria, o almoxarifado e
as salas de apoio apresentam geracdo menor, mas sdo estratégicos por
concentrarem decisdes de compra, estoque e organizacdo administrativa.

A sintese do Quadro 1 evidencia que fungdes, fluxos e rotinas especificas
condicionam a geragao de residuos. A cartografia tematica torna essas diferengas
visiveis por meio de varidveis como cor e tamanho dos marcadores (Bertin, 1983),
enquanto a leitura critica do mapa evidencia que toda representacdo resulta de
escolhas, objetivos e recortes (Almeida, 2010; Harley, 1989).

Nesse sentido, o diagndstico indica que a distribuigdo espacial dos
residuos acompanha usos e atividades especificas do territério escolar,

oferecendo base para definir prioridades de orientagao, coleta e monitoramento.

Quadro 1 - Sintese dos setores, residuos predominantes e prioridades observadas

Setor Residuos predominantes Prioridade de gestdo
Cozinha Organicos, embalagens, vidro e 6leo Segregacdo na fonte e
usado recipiente préprio para 6leo
Salas de aula Papel, pléstiAco.e pequenos Orientac;ép freqqente e
organicos coletores identificados
. .. Evit ist d
Patio PET, latas, embalagens e rejeitos viar mistura € adequar
pontos de coleta
s . Papel, papeldo e materiais Redugao, reaproveitamento
Biblioteca/secretaria .. . ~ .
administrativos e separacdo de papel limpo

. o Acondicionamento e
Vidro, quimicos, perfurocortantes e

Laboratérios .. . destinacéo sob
materiais de atendimento . P
responsabilidade técnica
A . Compostagem e prevengdo
Horta Organicos, madeira e embalagens postag P ¢

de contaminacio do solo

Fonte: elaboragdo prépria (2026).
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DA OBSERVACAO A PRODUCAO DA CARTILHA

O material foi organizado a partir das principais davidas identificadas
durante o processo de diagndstico, buscando responder questdes praticas
relacionadas a gestdo dos residuos na escola, como a diferenca entre residuo e
rejeito, a destinacdo adequada de cada material, o descarte de itens especificos e
a definicio de responsabilidades. A estrutura da cartilha acompanha esse
processo, apresentando inicialmente os conceitos e fundamentos legais, seguindo
para o diagndstico da instituicdo e, posteriormente, para as orientacdes de
separacdo, responsabilidades, monitoramento e consulta.

O uso de ilustracoes foi fundamental. Em ambientes escolares, um texto
longo préoximo a lixeira tende a ser ignorado; imagens de garrafas, papéis, latas e
restos de alimentos permitem consulta rapida. Essa escolha dialoga com os
principios da semiologia grafica (Bertin, 1983), que defendem o uso articulado de
varidveis visuais para facilitar a leitura e a compreensao de informagdes. Ao
mesmo tempo, buscou-se evitar uma comunicacdo infantilizada. A cartilha foi
pensada para publicos com diferentes niveis de escolaridade e experiéncia,
incluindo funcionarios que conhecem profundamente a rotina da escola, mas
podem nao dominar os termos técnicos da legislacao.

A revisao das paginas evidenciou que a qualidade do material dependia
de ajustes tanto conceituais quanto visuais. Foram identificadas inconsisténcias,
como nomes incorretos de setores no mapa, que poderiam comprometer a
representacdo do diagnostico realizado. A legenda de intensidade também foi
reformulada para utilizar circulos pequeno, médio e grande, substituindo a
representacdo anterior baseada em diferentes quantidades de circulos. Essa
alteracdo reforca o uso adequado de variaveis visuais de tamanho, conforme
discutido por Bertin (1983), e melhora a legibilidade do mapa.

Além disso, foram incluidas as cores laranja, branca e preta para
contemplar residuos perigosos, residuos de servigos de satide e madeira,

presentes na realidade da escola. Essas altera¢des contribuiram para aproximar a
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cartilha das condicdes observadas no ambiente escolar e reforcaram a
importancia da validacdo do material junto aos usudrios e ao espago analisado.
Esse processo de revisdo coletiva estd alinhado a perspectiva da cartografia
escolar (Almeida, 2010), segundo a qual estudantes e professores constroem
representacdes do espaco por meio de selecdo, organizagdo e critica das
informacdoes.

Assim, a produgdo da cartilha ndo se limitou a transposicdo de
contetidos, mas constituiu uma prética de leitura e comunicagdo do territério
escolar, articulando diagndstico, representacdo e educacdo ambiental critica

(Carvalho, 2004).

Figura 2 - Guia pratico de separacdo com as categorias de residuos identificadas na escola.
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Fonte: Cartilha Escola Limpa, Futuro Sustentavel (2026), elaborada pelos estudantes e professores
do Curso Técnico em Meio Ambiente.

RESPONSABILIDADE COMPARTILHADA, FORMACAO E INCLUSAO

A cartilha distribui responsabilidades entre direcdo e secretaria, cozinha,

limpeza, professores e alunos. Essa divisao busca explicitar a participacao de
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cada grupo nas diferentes etapas do gerenciamento dos residuos, sem dissociar
suas responsabilidades dentro do sistema escolar. Essa perspectiva dialoga com
o principio da responsabilidade compartilhada previsto na Politica Nacional de
Residuos Solidos, mas também com a educagdo ambiental critica, que entende
que praticas sustentaveis dependem da acao articulada de diferentes sujeitos e
da problematizacdo das relagdes socioambientais (Carvalho, 2004; Loureiro,
2012).

Um ponto relevante é a valorizagdo da equipe de limpeza. Esses
trabalhadores conhecem, pela experiéncia, os locais de maior geragdo, os horérios
criticos e as principais dificuldades encontradas no manejo dos residuos.
Incorporar seu conhecimento ao monitoramento amplia a qualidade do
diagnéstico e contribui para que as decisdes considerem a experiéncia de quem
participa diretamente da coleta interna. Essa valorizacdo do saber prético esta
alinhada a concepcao de espago vivido e de leitura critica do cotidiano escolar
(Cavalcanti, 2012).

A participagdo dos estudantes também contribui para o
desenvolvimento de competéncias profissionais. Ao participar do mapeamento
dos setores, da elaboracdo de legendas, da revisdo dos textos e das discussoes
sobre destinacdo, os estudantes mobilizam habilidades relacionadas a
observacdo, classificacdo, comunicagdo técnica, trabalho em equipe e
planejamento. O processo aproxima a formacao técnica de situagdes concretas da
escola e integra conhecimentos ambientais, procedimentos de analise e
comunicacao de resultados.

A dimensdo inclusiva esteve presente na escolha de frases curtas,
ilustragdes reconheciveis e exemplos concretos. A intengao foi criar um material
atil tanto para quem domina a terminologia ambiental quanto para
colaboradores que conhecem profundamente a rotina escolar, mas ndo tiveram
formagdo especifica em residuos. Essa escolha busca tornar o contetido técnico
mais acessivel, sem desconsiderar os conhecimentos praticos ja existentes na
instituicdo. A adogao de multiplos recursos visuais e textuais estd alinhada aos

principios da comunicacao acessivel e da semiologia grafica, que defendem o uso
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articulado de varidveis visuais para ampliar a compreensdo de diferentes

publicos (Bertin, 1983).
MONITORAMENTO E CONTINUIDADE

Um dos desafios das acdes ambientais realizadas em instituicoes de
ensino é garantir sua continuidade ao longo do tempo. Apesar da realizacdo de
atividades educativas e da instalacdo de materiais de orientacdo, os resultados
podem ser reduzidos quando nao ha acompanhamento continuo das praticas
adotadas. Essa necessidade de permanéncia dialoga com a educagao ambiental
critica, que entende que mudancas sustentaveis dependem de processos
continuos de reflexao, participacdo e avaliacdo (Carvalho, 2004; Loureiro, 2012).

Para reduzir esse risco, a cartilha inclui uma pégina dedicada ao
monitoramento. O objetivo é verificar se as lixeiras estdo identificadas, se ha
mistura, se os recipientes estdao limpos, quais setores apresentam maior volume
e onde é necessaria nova orientagao. Essa prética reforca a importancia da leitura
sistematica do espaco escolar, entendida como parte do processo de gestdo
territorial (Cavalcanti, 2012).

Propde-se uma vistoria semanal por setor, com registro de data,
responsavel, situacdo observada e agdo corretiva. O formulério deve ter carater
diagnostico, sendo utilizado para identificar padrdes e oportunidades de
melhoria, e ndo como instrumento de responsabilizagao individual. Se a cozinha
apresenta plastico misturado ao organico, por exemplo, a resposta pode envolver
reposicionamento de coletores, mudanca de etiquetas ou conversa com a equipe.
Se a biblioteca apresenta volume elevado de papel, pode-se revisar préticas de
impressdo e descarte.

Para uma etapa quantitativa, recomenda-se selecionar uma semana de
referéncia por bimestre e pesar os residuos separados por categoria. A massa dos
residuos pode ser relacionada ao nimero de estudantes e aos dias letivos,
permitindo acompanhar varia¢cdes ao longo do tempo. Também podem ser
registrados volume de o6leo usado, quantidade de pilhas encaminhadas a

logistica reversa e massa de organicos destinada a compostagem.
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A inclusdo do monitoramento amplia a func¢do da cartilha, que atua como
material educativo e também como apoio a gestdao dos residuos. Sem dados, as
decisdes ficam baseadas em impressdes. Com registros simples e regulares, a
escola pode definir metas realistas, como reduzir a mistura em determinados
setores, ampliar o reaproveitamento de papel ou aumentar a destinagdao de
organicos para compostagem. Essa articulacdo entre diagndstico, registro e
tomada de decisao reforca a ideia de que o territério escolar é um espago usado,
conforme Santos (1996), cuja gestdao depende da observacao continua das praticas

que o produzem.

Figura 3 - Pagina dedicada a responsabilidades, beneficios e monitoramento
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Fonte: Cartilha Escola Limpa, Futuro Sustentavel (2026), elaborada pelos estudantes e professores
do Curso Técnico em Meio Ambiente.

CONTRIBUICOES GEOGRAFICAS E EDUCACIONAIS

A experiéncia dialoga com a Geografia por tratar a escola como territério

vivido e organizado. Os residuos ndo aparecem de maneira aleatdria:
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acompanham atividades, fluxos e fungdes espaciais. A cozinha gera materiais
associados a alimentagao; a biblioteca concentra papel; os laboratérios produzem
residuos que combinam baixa quantidade e maior risco. Essa diferenciacao
permite discutir localizagdo, distribuicdo, escala, rede e gestdo territorial,
articulando o cotidiano escolar ao conceito de espaco usado (Santos, 1996).

O mapa também evidencia a dimensdao metodolégica da cartografia
escolar. Os estudantes precisaram selecionar informacdes, criar simbolos, definir
categorias e estabelecer uma relagdo entre tamanho e intensidade. Essas escolhas
sao semelhantes as realizadas em mapas tematicos profissionais e dialogam com
os principios da semiologia grafica (Bertin, 1983). Ao discutir limites da
representacdo — como a auséncia de pesagem —, o trabalho contribui para a
alfabetizagdo cartografica e para uma compreensao critica de que mapas sao
construcdes orientadas por objetivos, escolhas e recortes (Harley, 1989).

Outro aspecto geografico é a conexdo entre o espacgo escolar e redes
externas. Reciclaveis dependem da coleta municipal ou de cooperativas; 6leo,
pilhas, lampadas e eletronicos requerem pontos de entrega ou empresas
autorizadas; rejeitos seguem para o sistema de disposicdo final. Esses fluxos
ultrapassam os limites fisicos da escola e articulam o territério escolar a diferentes
agentes e escalas de gestdo, relacdo que pode ser compreendida a partir das
conexdes territoriais e da multiterritorialidade discutidas por Haesbaert (2004).

A experiéncia aproxima educagao basica, ensino técnico e producado de
conhecimento aplicado. Ao combinar diagnoéstico participativo, representagao
cartografica e comunicacdo ambiental, o projeto mobiliza conhecimentos
geograficos e técnicos para interpretar situacdes cotidianas e orientar mudancas
praticas na instituigao.

As contribui¢des se expressam em trés dimensoes: metodolégica, pela
observagdo por setores e pelo mapeamento; pedagégica, pelo protagonismo dos
estudantes na pesquisa e comunicagdo; e de gestdo, pela transformacdo do
diagnéstico em orientagcdes, responsabilidades e procedimentos de

acompanhamento.

68



Il -Cartilha Educativa e Mapeamento da Geracdao de
Residuos S6lidos no Ambiente Escolar: experiéncia
de Educacdao Ambiental no Colégio Estadual Albino
Feijo Sanches em Londrina-PR

A mistura de residuos, a perda de materiais reciclaveis e a exposicdo a
materiais de maior risco demonstram que problemas socioambientais também se
manifestam em escalas cotidianas. Compreender essas conexdes no espago
escolar contribui para a formacao de sujeitos capazes de reconhecer a dimensao

territorial dos problemas ambientais e participar de sua solucdo (Carvalho, 2004).
PROPOSTA DE CONTINUIDADE, INDICADORES E LIMITACOES

Como desdobramento do diagnéstico, propde-se um plano simples de
continuidade, com responsaveis e prazos. A primeira etapa consiste em validar
0 mapa com os setores e revisar a identificacdo dos coletores; em seguida, cada
equipe pode receber orientagao breve e especifica para sua rotina, contemplando,
por exemplo, organicos e 6leo na cozinha, riscos e acondicionamento nos
laboratérios e papel e embalagens nas salas.

Os indicadores sugeridos devem ser objetivos e de facil
acompanhamento, incluindo percentual de lixeiras identificadas, nimero de
setores com mistura observada, massa ou volume de reciclaveis e organicos,
volume de 6leo destinado, acdes educativas e ocorréncias envolvendo residuos
perigosos. Esses dados, quando efetivamente implantados e acompanhados,
permitirdo comparar periodos e avaliar mudangas nas praticas de gestao.

Também se propde a criacdo de um grupo de acompanhamento com
representantes de estudantes, professores, direcdo, cozinha e limpeza, evitando
que o monitoramento permaneca concentrado em uma unica disciplina. Os
resultados podem ser divulgados em mural ou painel digital, destacando
avangos e desafios sem exposicao individual (Loureiro, 2012).

Recomenda-se ainda revisar o mapa a cada semestre para registrar
mudancas no uso dos espagos e nos tipos de residuos observados. Dessa forma,
a representacdo pode acompanhar transformacgdes do territério escolar e manter

sua funcdo pedagogica e diagnostica (Santos, 1996; Almeida, 2010).
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Quadro 2 - Indicadores sugeridos para acompanhamento escolar

Indicador Forma de registro Periodicidade

. . ” Percentual de coletores com
Lixeiras identificadas ) _ L. Mensal
cor, nome e orientagdo legiveis

. . Numero de setores com
Mistura de residuos . Semanal
mistura observada

Massa ou volume separado

Reciclaveis encaminhados Mensal
para coleta
Massa ou volume
Organicos compostados encaminhado a Mensal
horta/compostagem
. Volume armazenado e .
Oleo usado . Por retirada
comprovante de destinacdo
- . Numero de orientagdes e .
Acoes educativas ¢ Bimestral

participantes

Fonte: elaboracao propria (2026).

LIMITACOES E POSSIBILIDADES DE CONTINUIDADE

O diagnéstico apresenta limitagdes que devem ser consideradas na
interpretagdo dos resultados. Os tamanhos dos circulos indicam estimativas
visuais de baixa, média ou alta geragao, construidas a partir das observagdes dos
estudantes, e ndo valores obtidos por pesagem ou analise gravimétrica. Como o
levantamento ocorreu em periodo especifico, o cenario pode variar conforme
calendario escolar, presenca de estudantes, nimero de refei¢cdes, eventos,
atividades de laboratério e mudancas de infraestrutura. Essas condicOes
reforcam o carater exploratério do estudo e a necessidade de atualizagao
peridédica dos dados (Minayo, 2014; Santos, 1996).

A cartilha, por si s6, ndo garante mudanca de comportamento. Sua
efetividade dependera do uso frequente, da coeréncia entre orientagdo e
infraestrutura, da participacdo dos setores e da verificacdo da destinagao externa.
A separacao interna perde sentido quando coleta e encaminhamento posteriores
nao sao ambientalmente adequados (Carvalho, 2004; Loureiro, 2012).

Como proximos passos, propde-se realizar pesagens, aplicar
instrumentos de avalia¢do antes e depois das formagdes, verificar a compreensao

das legendas e registrar a percepcao dos colaboradores. Com séries temporais, a
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pesquisa poderé evoluir para estudo longitudinal capaz de comparar indicadores
ao longo do ano letivo.

Outro desdobramento é ampliar a articulagdo com cooperativas de
reciclagem, universidades, 6rgados municipais e empresas responsaveis pela
logistica reversa. Essas parcerias podem fortalecer redes de apoio, conectar o
territério escolar a outras escalas de gestdo e apoiar formacao, visitas técnicas,

compostagem e destinacao de residuos especiais (Haesbaert, 2004).
CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo da cartilha Escola Limpa, Futuro Sustentdvel evidenciou a
possibilidade de utilizar a gestdo de residuos como uma experiéncia de
aprendizado vinculada ao cotidiano escolar. Ao observar a escola, localizar
setores, identificar materiais e discutir destinos, os estudantes aplicaram
conhecimentos técnicos a um problema que faz parte de sua rotina. O mapa
ajudou a perceber que a geracdo possui distribuicao espacial, intensidade e riscos
distintos, reforcando que o territério escolar é um espago usado, produzido pelas
préticas e fluxos que estruturam o cotidiano (Santos, 1996).

O processo também evidenciou que a gestdo ambiental escolar ndo se
resume a compra de lixeiras. Ela exige reducdo da geracao, sinalizacdo clara,
definicdo de responsabilidades, valorizacdo dos trabalhadores, formacédo
continua, destinacdo externa e monitoramento. A cartilha organiza essas
dimensdes em linguagem visual e acessivel, mas seu potencial dependerd da
incorporagao ao cotidiano institucional, em consondncia com a perspectiva da
educagdo ambiental critica, que entende que mudangas sustentaveis dependem
de processos permanentes de reflexdo e participagao (Carvalho, 2004; Loureiro,
2012).

O trabalho aproxima cartografia temdtica, educacdo ambiental e gestdo
do territério escolar, demonstrando que o espago escolar pode ser analisado por
meio de procedimentos cartograficos e transformado em objeto de acdes
planejadas de gestdo ambiental. A experiéncia também reforca a importancia de

integrar ensino técnico, participagdo da comunidade escolar e andlise de
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problemas ambientais locais, articulando leitura do espago e intervencdo
(Cavalcanti, 2012).

Uma das principais contribui¢des do projeto estd no modo como o
conhecimento sobre o espago escolar foi produzido coletivamente e convertido
em instrumento de orientacdo e gestao. Estudantes e profissionais observaram o
proprio territério, discutiram problemas concretos e transformaram os
resultados em comunicacdo publica, aproximando educagdo ambiental,
participacao e intervencao.

A participacdo das estudantes do 3° ano na pesquisa e na elaboragao,
apoiada pelo diagnéstico do 2° ano, demonstrou que o ensino técnico pode
produzir solu¢des comunicacionais aplicadas a problemas reais. A continuidade
do trabalho dependera de quantificacao futura, avaliagdo da compreensao dos
publicos, revisdo periddica do mapa e articulacdo com os responséaveis pela
destinagdo externa. O projeto, portanto, ndo se encerra na cartilha: estabelece
uma base para acompanhamento e aprimoramento continuo da gestdo de

residuos na instituicao.
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CAPITULO IV

A GEOGRAFIA DA PERGUNTA: UMA PROPOSTA DE
AULAS DIALOGADAS A PARTIR DOS ESTUDOS FILOSOFICOS
DE MATTHEW LIPMAN

Bruno Godoi de Almeida’
Andrey Lopes Correa?

INTRODUCAO

A sala de aula é um espaco de encontros, descobertas, duvidas e
questionamentos, partindo de uma curiosidade filosofica e de diferentes formas
de compreender o espaco geogréfico. Entretanto, ao longo dos anos escolares,
percebe-se que muitos alunos que, nos primeiros anos da educacdo basica,
demonstram curiosidade, vontade de perguntar e participar das aulas,
gradativamente passam a apresentar comportamentos mais passivos diante do
processo de ensino e aprendizagem. Essa mudanca pode estar relacionada a
diferentes fatores presentes na vida dos estudantes, como questdes familiares,
trabalho, uso excessivo das redes virtuais, pouco tempo de sono, dentre outros.
Todavia, é de suma importancia refletir sobre a prépria organizacdo das aulas e
sobre o espaco destinado a voz do aluno dentro da escola.Nesse sentido, a
questdo que orienta a pesquisa vem a ser: Como proporcionar ao aluno um
espaco de participagdo, no qual ele possa questionar, refletir e apresentar suas
proprias percepgdes sobre os contetdos trabalhados em sala de aula? Essa

questdo ganha importdncia quando pensamos no ensino de Geografia, uma

1 Mestrando pelo Programa de Pés-graduacdo em Geografia da Universidade Estadual de
Londrina, bruno.godoi.almeida@uel.br

2 Graduando do Curso de Geografia da Universidade Estadual de Londrina,
andrey.lopes.correia@uel.br
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disciplina que trabalha diretamente com a realidade vivida pelos estudantes e
que possibilita compreender as relacdes existentes entre sociedade, espago e
natureza. Muitas vezes, entretanto, o tempo destinado as aulas, a necessidade de
cumprir conteados e as préprias condi¢des de trabalho do professor acabam
reduzindo os momentos de didlogo e a participagdao dos alunos.

A realidade do professor também precisa ser considerada. No contexto
da educacao publica paranaense, especialmente no periodo intrapandémico e
pos-pandémico, novas formas de organizagdo do ensino foram incorporadas ao
cotidiano escolar, entre elas o uso cada vez maior de plataformas digitais. Embora
esses recursos tenham apresentado importancia durante o periodo da pandemia
da COVID-19, quando o distanciamento social exigia novas alternativas para a
continuidade das atividades escolares, sua permanéncia no cotidiano
educacional também trouxe novos desafios para professores e alunos. Nessas
condigdes, a pesquisa discute de forma sucinta, porém enfatica, ndo somente
quais ferramentas pedagogicas sao utilizadas em forma de estratégias de ensino,
mas também qual espaco permanece reservado para a autonomia docente, para
o didlogo e para a participacao dos estudantes.

Diante dessa realidade, o presente estudo parte da compreensao de que
a aula nao precisa estar limitada a exposicdo do contetido pelo professor. A
pesquisa compreende que a aula expositiva possui grande importancia dentro do
processo de ensino e aprendizagem, sendo de extrema contribui¢do para a
organizacdo e fundamentagdo dos conhecimentos; porém, pode ser
complementada por praticas que permitam aos alunos falar, questionar,
argumentar e construir suas préprias reflexdes. E nesse ponto que as aulas
dialogadas ganham espaco nesta pesquisa, compreendendo o professor como
mediador do conhecimento e o aluno como sujeito participante do processo de
aprendizagem.

A pesquisa procurou aproximar essa estratégia voltada para o ensino de
Geografia das contribuicoes de Paulo Freire, no que diz respeito a obra Pedagogia

da Autonomia, e dos estudos filos6ficos de Matthew Lipman sobre a comunidade
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de investigacdo e a importancia do questionamento para o desenvolvimento do
pensamento. A partir dessas contribuicdes, busca-se adaptar perguntas abertas e
fechadas as situacdes-problema encontradas no cotidiano escolar, aproximando
o contetido geografico da realidade dos préprios estudantes. Dessa forma, a
pergunta deixa de ser apenas uma forma de verificar se o aluno sabe determinado
conteido e passa a funcionar como uma possibilidade de provocar sua
curiosidade, sua reflexao e sua capacidade de observar e interpretar o espaco em
que vive.

E a partir dessa perspectiva que surge a proposta denominada neste
estudo de “Geografia da pergunta”, entendida como uma possibilidade de
utilizacdo da pergunta como instrumento pedagdgico para aproximar os
contetdos geograficos das situagdes vivenciadas pelos alunos. A proposta nao
objetiva impor nenhum tipo de metodologia que deva ser aplicada, mas oferece
como sugestdo, caso o professor queira utiliza-la. Para isso, foi desenvolvida uma
experiéncia pedagogica com alunos do 2° ano do Ensino Médio do Colégio
Estadual Civico-Militar Vista Bela, durante o ano de 2025, instituigdo na qual o
pesquisador atuava como professor. A pesquisa possui abordagem qualitativa de
natureza aplicada, desenvolvida a partir de uma experiéncia de intervengao
pedagdgica com caracteristicas de pesquisa-agdo, tendo como suporte a pesquisa
bibliogréfica. O presente artigo relata essa experiéncia, buscando se expressar de
forma simples e direta com o leitor.

A experiéncia partiu de uma situacao-problema identificada no cotidiano
escolar: o desconforto térmico provocado pela pouca arborizagdo da escola. A
partir dessa problemaética, foram desenvolvidas aulas dialogadas ao longo das
duas primeiras semanas do segundo trimestre, possibilitando que os alunos
levantassem suas percepgdes do espago geografico vivido, bem como hipoteses,
discussdes sobre problematicas locais, e elaborassem propostas mitigadoras.

Assim, o presente artigo apresenta a experiéncia das aulas dialogadas e
da “Geografia da Pergunta” como uma possibilidade de aproximar o ensino de

Geografia da realidade dos alunos, valorizando sua voz, sua curiosidade e sua
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capacidade de refletir sobre os problemas presentes no espago em que vivem.
Mais do que oferecer respostas prontas, a proposta busca estimular o
engajamento dos alunos a partir das perguntas, entendendo que perguntar
também é uma forma de compreender e interpretar a transformacao do espago

geografico, bem como a realidade vivida.
METODOLOGIA

A presente pesquisa apresenta abordagem qualitativa de natureza
aplicada, elaborada a partir de uma experiéncia de intervencao pedagogica com
caracteristicas de pesquisa-agao. O estudo foi realizado com uma turma do 2° ano
do Ensino Médio do Colégio Estadual Civico-Militar Vista Bela, instituicdo na
qual o pesquisador atuou como professor ao longo do ano de 2025. A
investigacao partiu da realidade escolar e da identificacdo de situagdes-problema
presentes no cotidiano dos alunos, buscando utilizar o ensino de Geografia como
possibilidade de reflexdo e participagao dos educandos.

Como fundamentagao tedrica, foram utilizados estudos relacionados a
Pedagogia da Autonomia e as comunidades de investigacdo, especialmente as
contribuicdes de Matthew Lipman, articuladas as concepgdes de Paulo Freire e
Darcisio Muraro. A intervencdo pedagodgica ocorreu por meio de aulas
dialogadas, organizadas a partir de perguntas abertas e fechadas, elaboradas de
acordo com a realidade geografica vivenciada pelos estudantes, objetivando um
processo de ensino e aprendizagem mais significativo.

Durante a experiéncia, realizada ao longo das duas primeiras semanas
do segundo trimestre de 2025, trabalhou-se, como situagao-problema, a questao
do desconforto térmico provocado pela baixa arborizacao da escola. A partir das
perguntas norteadoras, os alunos foram estimulados a observar, questionar,
argumentar e propor alternativas para a problemaética identificada.

As discussoes realizadas durante as aulas possibilitaram a elaboracado de
propostas de intervencao, entre elas um projeto de arborizacdo da escola. Dessa

forma, a pesquisa concentrou-se em buscar articular reflexdo tedrica e pratica
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pedagoégica, compreendendo o aluno como sujeito participante do processo de

construcao do conhecimento.
RESULTADOS E DISCUSSOES

E O PROFESSOR NA ESCOLA, PROPOE AULAS DIALOGADAS? NAO E TAO
SIMPLES COMO PARECE

Um professor que passou por todas as etapas da educagao basica muito
provavelmente ja teve a percepcao de como o fator curiosidade, o desejo de falar
e a participagdo na aula vdo diminuindo concomitantemente a medida que a
idade do educando vai amadurecendo.

Dos anos iniciais, partindo da educagdo infantil, passando pelo
fundamental I e II, até chegar ao dltimo ano do ensino médio, a apatia vai
aflorando no educando. Dentro do seu contexto social, varios fatores corroboram
para tal desdnimo escolar: problemas familiares, trabalho, uso inadequado e
exagerado das redes virtuais, pouco tempo de sono, dentre outros. Porém, o que
muito se discute em Ambitos académicos e escolares é um outro fator, também
contributivo para a apatia e o siléncio de muitos alunos. O presente estudo se
apropria do verbo “podar”, pois entende que o aluno sofre uma “poda” de sua
voz ao longo dos anos escolares, na qual muitos professores acabam nao
destinando um espaco de sua aula para a voz do aluno sobre a situagao-problema
discutida em aula.

Claro que a investigacdo leva em consideracdo todas as dificuldades e
pressdes pelas quais o professor vem passando nos dltimos anos, no Brasil de
modo geral, mas principalmente no estado do Parana, no qual, em um periodo
intrapandémico e pés-pandémico (entre os anos de 2018 e 2026), considerado por
muitos professores da rede publica paranaense como “a idade das trevas” da
educagdo desse estado, ndo somente o aluno, mas o professor também perde a

voz dentro da sua prépria aula.

79



IV-A Geografia da Pergunta: uma proposta de aulas
dialogadas a partir dos estudos filos6ficos de
Matthew Lipman

Em um cendrio em que a ordem vem de cima, de individuos que nunca
estiveram em uma instituicdo publica e desconhecem totalmente a realidade das
comunidades escolares, impdem-se metas aos professores e impdem-se produtos
“transfigurados” de educacdo, acenando ao neoliberalismo que se apropria cada
vez mais da educacdo do estado do Parana em detrimento da educacdo publica.
Desta forma, o sistema capitalista olha para a educagdo como uma fonte para o
continuo desenvolvimento do seu sistema produtivo (Saito, 2017). “E por isso
que é necessdrio romper com a légica do capital se quisermos contemplar a
criacdo de uma alternativa educacional significativamente diferente.” (Mészaros,
2008, p. 27).

Nao obstante, o professor encontra mais desafios para lecionar, como
pouca infraestrutura escolar, alunos desrespeitosos, gestdes pouco colaborativas
que ndo favorecem o trabalho harmonico entre a prépria comunidade escolar,
dentre outros problemas enfrentados pelo docente.

Outro ponto a se discutir é o tempo de duragdo de uma aula. Ao
considerar cada aula de acordo com a legislacao, apresenta-se cerca de cinquenta
minutos integrais. Todavia, é necessario subtrair o tempo utilizado para os
professores trocarem de sala de aula (o que varia de acordo com as dimensodes da
instituicdo), subtrair o tempo de acolhida do professor para com os alunos, entre
acalmar os alunos, realizar a chamada, apresentar o cabecalho e introduzir a
tematica a ser discutida ao longo da aula.

De acordo com a SEED (Secretaria de Estado da Educacao do Estado do
Parand) e o Conselho Estadual de Educagdo do Estado do Parand, em sua
resolucao SEED n° 6494 de 04 de novembro de 2025, estabelece-se no artigo 5°:
“Para o calculo da carga horéria necesséria ao cumprimento da Matriz Curricular
especifica de cada ensino/curso nas instituicdes da rede publica estadual, a
duragao da hora/aula devera ser de 50 (cinquenta) minutos.” (PARANA, 2025).
Todo esse preparo de subdivisdes do tempo de aula foi analisado e cronometrado

por esta pesquisa, tendo uma duracdo média de quinze minutos por aula,
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restando cerca de trinta e cinco minutos para uma fundamentacdo tedrica
aprofundada, seja por meio de aulas expositivas ou dialogadas.
Abaixo, segue um quadro informativo que fragmenta uma aula de

cinquenta minutos em momentos:

Tabela 1 - Aula de cinquenta minutos subdividida em momentos.

Momentos Tempo de duragio Subdivisoes da aula

19 Momento 7 minutos Organizagdo da sala, acolhida e/ou ambientalizacao e
chamada;

2° Momento 8 minutos Retomada de contetido da aula passada;

3° Momento 30 minutos Aplicagdo dos contetidos propostos (aula dialogada);

4° Momento 5 minutos Propostas de atividades e/ou sintese da aula.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados obtidos através de observagao cronolégica (2025).

Todos os desafios encontrados pelo professor em sala de aula, relatados
nos paragrafos anteriores, corroboram cada vez mais para sua perda de
autonomia em sala. Mesmo diante de todas as dificuldades, encontram-se
profissionais que buscam dar voz aos alunos, organizando aulas com o aluno
como ator principal do processo de ensino e aprendizagem e o professor como
mediador do contetido, fomentando o educando com as orientacdes e
ferramentas pedagogicas necessarias para formar um aluno com senso de
criticidade, reflexao e autonomia.

Desta forma, a pesquisa propde sugestdes aos professores, sobretudo aos
mestres da Geografia, que ao planejarem suas aulas, proponham, além das aulas
tedricas expositivas (as quais apresentam seu grau de importancia e significancia,
pois orientam o educando quanto aos conteddos abordados e abrem discussoes
sobre tais), as aulas dialogadas que, a partir destas aberturas, ofertam voz
participativa aos seus alunos.

O professor, ao ler esse excerto, logo lembrara de seus alunos passivos,
desmotivados, que se debrucam nas carteiras. Entretanto, procuremos

mentalizar este mesmo aluno em anos anteriores, na educacao infantil, movido
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pela curiosidade, procurando responder e participar a todo momento das aulas
ministradas pela “tia” do infantil (4), por exemplo, ou ao longo do fundamental
I. Muitas vezes, esse aluno, ao tentar perguntar, foi orientado a permanecer em
siléncio em uma tentativa de organizagdo da sala por parte do professor; ou,
quando o tempo da aula é tomado pelas aulas teéricas expositivas, a centralidade
volta-se ao professor, ndo sobrando espaco para os alunos exporem suas ideias
sobre as tematicas propostas.

Contudo, a partir de cada paragrafo discutido até o momento, apresenta-
se no proximo capitulo uma proposta de aula dialogada, utilizando os contetidos
programaéticos da Geografia como temaética central, fomentados pela Pedagogia
da Autonomia proposta pelo professor Paulo Freire, e a partir das reflexdes

tiloséficas sugeridas pelos estudos de Matthew Lipman.
OS DESAFIOS PARA SE LECIONAR COM AUTONOMIA

O presente estudo, como ja registrado nesse excerto, objetiva recomendar
ao professor de Geografia possibilidades de aulas dialogadas, norteadas e
fomentadas pela curiosidade filoséfica, partindo de questionamentos simples
para outros mais complexos, fornecendo assim ferramentas pedagogicas para o
professor ao longo de suas aulas e seus planejamentos, bem como possibilitando
aulas mais dindmicas aos educandos. Entretanto, é de suma importancia frisar
que esta pratica ndo pode ser, em hipétese alguma, imposta ao professor, sendo
que o mesmo fica de livre arbitrio para utilizé-la caso ache conveniente dentro de
suas concepgoes e de seu profissionalismo.

A discussao sobre a autonomia docente presente neste trabalho parte da
compreensao de que o professor ndo atua de maneira isolada, mas dentro de uma
realidade escolar que apresenta diferentes condicdes, regras, propostas
pedagoégicas e formas de organizacdo. Dessa maneira, quando este estudo
defende que o professor deve possuir autonomia para utilizar ou ndo
determinada prética pedagégica, ndo se pretende afirmar que o professor possa

fazer qualquer escolha sem considerar os objetivos da educagdo ou as
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caracteristicas de seus alunos. O que se busca defender é a possibilidade de o
professor possuir espaco para pensar, organizar e desenvolver suas proprias
préticas pedagogicas, considerando as necessidades encontradas em sua
realidade escolar.

Algumas propostas de ensino, ao longo do periodo global denominado
de “intra-pandémico e poés-pandémico”, foram tomadas por uma série de
propostas de aulas digitais, utilizando-se de plataformas de ensino, sendo
literalmente uma “metodologiaflix” para vender a ideia de alternativas de ensino
ao longo da pandemia da Covid-19, na qual as pessoas se utilizavam desses
recursos por necessidades e questdes de satide publica. Porém, uma vez
encerrados os altos niveis de contaminac¢do da Covid-19, esses recursos digitais
nao diminuiram; ao contrario, cada vez mais vém fixando territorio na educacao
paranaense, travestidos de “modelo de educagao perfeito”.

Neste trabalho, a critica apresentada ndo significa que os recursos
digitais sejam necessariamente prejudiciais a educagdo ou que as tecnologias nao
possam contribuir para o trabalho docente. A preocupacdo esta relacionada
principalmente a possibilidade de que determinadas ferramentas passem a
ocupar um espaco tao grande dentro do processo educativo que o professor tenha
cada vez menos possibilidades de decidir como, quando e por que utiliza-las.
Dessa forma, a questao central ndo esta somente na presenca da tecnologia, mas
na maneira como ela é inserida no cotidiano escolar e na autonomia que
permanece disponivel ao professor.

O pesquisador, empiricamente, até o presente momento, sabe o qudo é
dificil para o professor romper esse paradigma educacional, uma vez que, ao
tentar propor alternativas de ensino e se posicionar contra a utilizacdo das
plataformizacdes, o mesmo recebe pressdes internas e externas, partindo de uma
escala local até a estadual. Entretanto, mesmo com esses intensos desafios, o
professor tenta preservar sua autonomia ao sugerir propostas diversificadas de

praticas pedagobgicas.
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E nesse ponto que a discussio sobre autonomia se relaciona diretamente
com a proposta deste estudo. Se o professor encontra dificuldades para escolher
os caminhos que pretende utilizar em sua prética pedagogica, também encontra
dificuldades para desenvolver metodologias que partam da realidade dos
proprios alunos. Por isso, a proposta de aulas dialogadas apresentada neste
trabalho ndo pretende ser mais um modelo a ser imposto ao professor, mas uma
possibilidade de trabalho que possa ser utilizada de acordo com sua realidade e
seu entendimento profissional.

Uma das possiveis préticas aplicadas pode ser a roda de conversa,
debates, semindrios e outras atividades por meio de didlogos que deem voz e
espaco para seu alunado expor suas observacdes e visdes de mundo,
identificando situacdes-problemas, até elaborar medidas mitigadoras e projetos
acurto e/ou longo prazo que possam ofertar uma fungao social dentro do cenério
discutido.

Doravante, o presente estudo relata sugestdes e propostas ao professor
leitor sobre como aplicar aulas dialogadas, partindo das concepcdes pedagogicas

da pedagogia da pergunta, embasado nos estudos de Matthew Lipman.

UMA PROPOSTA AOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA: AULAS DIALOGADAS

A PARTIR DOS ESTUDOS DE MATTHEW LIPMAN

De acordo com Muraro (s/d), Lipman (1923-2010) elaborou uma
abordagem filosoéfica e educacional que ele chamou de Filosofia para Criangas.
“Matthew Lipman, fil6sofo e educador norte-americano, embasado em pesquisas
[...], constatou que a principal lacuna da formacdo humana estava na falta do
tratamento filoséfico do pensar desde a infancia” (Muraro, s/d).

A partir dessa contribuigdo, torna-se necessario compreender que a
proposta de Lipman ndo esta sendo utilizada neste trabalho simplesmente como
uma técnica para fazer perguntas aos alunos. Existe uma determinada concepgao
de educacao por tras de sua proposta, principalmente relacionada a investigagao,

ao didlogo e a possibilidade de desenvolver formas mais reflexivas de
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pensamento. Assim, quando este estudo se apropria das ideias de Lipman, o faz
principalmente por entender que a pergunta pode ser um caminho para provocar
o aluno a pensar sobre aquilo que estd presente em sua realidade.

Entretanto, é importante deixar claro que a presente pesquisa nao
pretende afirmar que Lipman e os demais autores utilizados neste referencial
tedrico apresentam exatamente a mesma concepcao de educagdo. Cada autor
parte de suas proprias concepgdes e desenvolve suas ideias dentro de
determinado contexto. A aproximacgao realizada neste trabalho ocorre porque
alguns elementos presentes nas suas propostas podem contribuir para a
construcado da prética pedagogica que esta sendo sugerida.

Sendo assim, fazendo uso das concepgdes de Lipman e para melhor
direcionamento e compreensdo sobre a proposta sugerida, o estudo propde ao
professor fazer uso da Geografia presente na comunidade escolar a seu favor. Ao
conhecer a comunidade na qual a escola esta inserida, nos seus mais variados
aspectos geograficos, seja o relevo no qual a escola foi construida, aspectos sociais
e econdmicos, mobilidade urbana, infraestrutura predial e do bairro, o professor
se atenta a realidade dos sujeitos inseridos na comunidade e pode partir deste
ponto em suas propostas de aulas dialogadas.

Neste caso, a aproximacdo entre Lipman e o ensino de Geografia
realizada neste estudo é uma escolha do préprio pesquisador. Lipman nao esté
sendo utilizado como um autor que desenvolveu especificamente uma
metodologia para o ensino de Geografia. O que se pretende é utilizar
determinados elementos de sua proposta, principalmente a investigacdo, a
pergunta e o didlogo, e relaciona-los ao ensino de Geografia. Dessa maneira, uma
situagdo encontrada na comunidade escolar pode transformar-se em um ponto
de partida para que os alunos facam perguntas, apresentem suas opinides e
procurem compreender determinado fendmeno geografico.

Nesse caso, para uma aprendizagem mais significativa, baseada em

problemas reais dos alunos, Lopes et al. (2019) enfatizam que “é uma estratégia

instrucional que se organiza ao redor da investigacdo de problemas do mundo
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real. Estudantes e professores se envolvem em analisar, entender e propor
solugdes” (Lopes et al., 2019, p. 49).

A contribuicdo de Lopes et al. (2019) aproxima-se da proposta de Lipman
no momento em que ambos valorizam a investigacdo de problemas. Entretanto,
as propostas ndo sdao exatamente iguais. Enquanto o trabalho de Lopes et al. esta
relacionado a aprendizagem baseada em problemas como estratégia de ensino,
Lipman trabalha com uma proposta de investigacdo filoséfica e de construcao
coletiva do pensamento. A aproximagcao feita neste estudo ocorre justamente
nesse ponto: utilizar uma situagdo-problema real como ponto de partida para
desenvolver perguntas, investigacdo e discussdes relacionadas aos contetidos
geograficos.

Dessa maneira, o pesquisador ndo pretende apresentar a aprendizagem
baseada em problemas e a comunidade de investigagdo como se fossem uma
tnica metodologia. Sao propostas diferentes, mas que, dentro deste trabalho,
podem dialogar na construcdo das atividades sugeridas ao professor de
Geografia.

Todavia, é de grande relevancia que o professor, antes de aplicar o
didlogo propriamente dito, sistematize a aula em momentos. Em um primeiro
momento, a pesquisa sugere que a sala seja organizada de tal forma que o
professor consiga, como mediador, visualizar todos os alunos da turma. Em uma
sala de aula na qual as carteiras e cadeiras estdo organizadas no modelo
tradicional de ensino, enfileiradas, caso a turma possua grande quantidade de
alunos, os que se acomodam ao fundo da sala podem ficar fora do ponto de
visualizagao do professor.

Na obra de Nelson Piletti, intitulada “Aprendizagem, Teoria e Pratica”,

publicada em 2013, o autor enfatiza que:

O ambiente escolar também exerce muita influéncia sobre a
aprendizagem. O tipo de sala de aula, a disposigdo das carteiras e a
posicgdo dos alunos, por exemplo, sdo aspectos importantes. Uma sala
mal iluminada e sem ventilagdo, em que os alunos permanecem
sempre sentados na mesma posicdo, cada um olhando as costas do
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que esta a frente, certamente ndo é um ambiente mais adequado para
o trabalho livre e criativo (Piletti, 2013, p. 49).

A contribuicdo de Piletti, neste trabalho, esta relacionada principalmente
a organizagdo do espago escolar e as condicdes em que o processo de
aprendizagem acontece. Diferentemente de Lipman, que é utilizado neste estudo
para fundamentar a investigacado, a pergunta e o didlogo, Piletti é utilizado para
ajudar a pensar a propria organizacdo da sala de aula.

Essa diferenciacao é importante porque demonstra que os autores nao
estdo sendo utilizados como se todos falassem exatamente da mesma coisa. Piletti
contribui para uma dimensdo mais pratica da proposta, enquanto Lipman
contribui para a dimensao relacionada a investigacdo e ao didlogo. O pesquisador
realiza a aproximagdo entre essas contribuigdes ao compreender que a
organizagdo do espaco da sala também pode favorecer ou dificultar uma prética
pedagodgica mais participativa.

Desta forma, recomenda-se organizar a sala em rodas de conversa,
formato “meia-lua”, formato em “U”, palco italiano, formacao de grupos, para
que permita ao professor ter uma boa visibilidade e se articular pelo espaco fisico
da sala.

ApOs esta organizacdo em relacdo ao posicionamento das carteiras, em
um segundo momento, o professor pode iniciar o processo de dar voz aos alunos,
deixando-os falar o que sentem vontade, o que os angustia, para baixar a tensao,
0 nervosismo, a ansiedade e até o medo em ter que se expressar, para depois
partir para perguntas norteadoras que vao explorando contetidos geograficos aos
poucos. Ou, se preferir, j& pode partir de questionamentos de forma direta, a fim
de provocar, no bom sentido da palavra, o alunado a sair do comodismo, a partir
de reflexdes, questionamentos e indagagdes que o levardo ao senso de criticidade.

Utilizando-se da pedagogia da pergunta e dos métodos filoséficos
propostos por Matthew Lipman, o professor podera conduzir a turma a partir de
questionamentos fundamentados na “curiosidade” filoséfica, ao fazer uso de

perguntas fechadas e abertas.
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Nesse momento, a contribuicao de Paulo Freire torna-se importante para
o presente estudo. Embora Freire e Lipman partam de concepcdes diferentes,
existe uma aproximagao que interessa diretamente a proposta aqui apresentada:
a valorizagdo da pergunta, da curiosidade e da participacdo do sujeito no
processo educativo. A diferenca estd no fato de que Freire desenvolve sua
reflexdo a partir de uma perspectiva critica da educacdo e das relagdes sociais,
enquanto Lipman apresenta uma proposta voltada a investigacao filosofica.
Assim, este trabalho ndo pretende afirmar que os dois autores possuem a mesma
concepcdo, mas utilizar elementos de ambos que possam contribuir para a
construcado de aulas dialogadas.

Para o professor Paulo Freire:

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinacdo ao
desvendamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencao que sugere alerta, faz
parte integrante do fenomeno vital. Ndo havera criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos. (Freire, 2018, p. 33).

A contribuicdo de Freire permite ampliar a compreensdo da pergunta
dentro desta pesquisa. Ela ndo aparece apenas como uma ferramenta utilizada
pelo professor para iniciar determinado contetido. A pergunta pode representar
uma inquietagdo diante da realidade e uma possibilidade de buscar compreender
aquilo que inicialmente nao esta explicado.

Dessa maneira, o presente estudo aproxima a curiosidade apresentada
por Freire da investigacdo proposta por Lipman. Nao se pretende dizer que os
dois autores compreendem a curiosidade ou a investigacdo da mesma maneira,
mas que ambos podem contribuir, dentro desta pesquisa, para pensar uma
pratica pedagodgica em que o aluno ndo seja apenas um receptor das informacdes
apresentadas pelo professor.

Sendo assim, o que a presente pesquisa denomina de Geografia da

pergunta comeca a tomar forma a medida que os alunos sdo indagados e vao
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saindo aos poucos da inércia do comodismo, adentrando as tematicas discutidas
sobre as problematicas reais propostas ao longo das aulas.

E importante destacar que a expressao “Geografia da pergunta” é uma
construgdo proposta pelo proprio pesquisador neste estudo. Ela ndo é
apresentada como um conceito desenvolvido originalmente por Lipman ou
Freire. A expressdo é utilizada para representar a tentativa de aproximar os
principios da pergunta, da curiosidade, do didlogo e da investigacdo dos
contetdos e problemas proprios da Geografia. Dessa forma, a autoria do
pesquisador aparece justamente na articulagio entre essas diferentes
contribuicoes tedricas.

A pesquisa se utilizou de perguntas fundamentadas na obra de Matthew
Lipman, denominada de “Filosofia para Criangas”, dando énfase ao capitulo
dois, intitulado de “As dindmicas da comunidade da investigagao”.

Lipman (1998) ressalta que “a filosofia é uma disciplina que leva em
consideracgdo formas alternativas de agir, criar e falar”.

A partir dessa compreensdo de Lipman, a pergunta passa a ser
compreendida neste estudo como uma possibilidade de investigacdo e ndo
somente como uma forma de verificar se o aluno sabe determinado contetido. O
aluno pode ser provocado a pensar sobre diferentes possibilidades, apresentar
argumentos e também ouvir argumentos diferentes dos seus.

De acordo com Muraro et al. (2015, p. 2):

Para Lipman, as criangas e os filésofos partilham da mesma atitude: a
capacidade de se maravilhar com o mundo. A curiosidade da crianga e
a atividade da filosofia sdo aliadas porque ambas se intrigam com uso
das palavras para compreender o mundo, para falar e dar significado
ao agir.
A contribuigdo apresentada por Muraro et al. (2015) reforca justamente a
importancia da curiosidade dentro da proposta de Lipman. Porém, novamente,

este estudo procura realizar uma aproximacgdo prépria: a capacidade de se

maravilhar e questionar o mundo pode ser relacionada ao ensino de Geografia,
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uma vez que a propria realidade espacial pode provocar perguntas nos
estudantes.

Desta forma, o professor podera utilizar perguntas ndo somente com as
criangas, como propdem os estudos de Lipman, mas também com demais faixas
etdrias, como a propria experiéncia relatada no presente estudo propos. Esta é
uma adaptacdo realizada pela prépria pesquisa, considerando que a proposta
original de Lipman estd diretamente relacionada a Filosofia para Criancas. O
presente estudo procura aproveitar os principios da investigacdo e do
questionamento para utiliza-los também em outras faixas etdrias e no ensino de
Geografia.

Abaixo, lista-se uma série de perguntas fechadas e abertas que poderao
contribuir com as estratégias de ensino do professor em sala.

Perguntas fechadas do tipo:

e Oque?
e Como?
e Quem?

e Quando?

e Por qué?

e DPara qué?

e Para quem?

Essas perguntas listadas podem ser aplicadas no inicio da investigacdo
de uma situagdo-problema, para introduzir o aluno a problematica discutida.
Nesse primeiro momento, elas possuem a funcdo de ajudar a delimitar o assunto
que sera investigado e organizar as primeiras informacdes apresentadas pelos
alunos.

Apos a abertura da investigacdo com perguntas fechadas, podera o
professor fazer uso de perguntas abertas, a fim de aprofundar a investigacao,
assim como aprofundar o contetido trabalhado.

Neste segundo momento, as perguntas podem ultrapassar a busca por

informacOes mais objetivas e levar o aluno a explicar suas ideias, apresentar
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razdes, estabelecer relacGes e pensar sobre as consequéncias de determinada
situacdo. E nesse ponto que a proposta se aproxima mais diretamente da ideia de
investigacao apresentada anteriormente.
Para Lipman, na obra “As Dinamicas da Comunidade da Investigagao”,
“Richard Paul da um lugar de destaque ao que ele chama de questionamento
socrético, [...] e nos auxilia a fazer julgamentos racionais” (Lipman, ano, p. 78).
A utilizacdo do questionamento socratico apresentada por Lipman
permite que a pergunta seja utilizada de maneira mais aprofundada. Nao se trata
apenas de perguntar ao aluno “o que aconteceu?”, mas de levé-lo a explicar por
que acredita em determinada resposta, quais sdo as razdes utilizadas e quais
consequéncias podem surgir a partir de determinada situagao.
Seguindo a taxonomia de perguntas socraticas propostas por Paul,
mencionada por Lipman, pode-se adapta-las a teméatica proposta pelo professor
a ser discutida. Abaixo, lista-se algumas perguntas propostas por Paul, bem como
sua categorizacao.
Perguntas de esclarecimento:
e “Vocé poderia me dar um exemplo?”

Perguntas que questionam suposicoes:
e “Qual é a suposicao?”

Perguntas que questionam razdes e evidéncias:
e “Quais sao as razdes para vocé dizer isso?”

Perguntas que questionam implica¢des e consequéncias:

e “Que consequéncias poderiam surgir desse comportamento?”

A partir desses questionamentos contendo perguntas abertas e fechadas,
o presente estudo aplicou na pratica indagacdes pautadas nos exemplos acima,
dentro do contexto geogréfico trabalhado, bem como da situagdo-problema
encontrada na escola.

Nesse sentido, a articulagao entre os autores utilizados neste referencial
ndo pretende afirmar que todos possuem a mesma perspectiva tedrica ou

metodoldgica. Lipman contribui principalmente com a investigagdo, a

91



IV-A Geografia da Pergunta: uma proposta de aulas
dialogadas a partir dos estudos filos6ficos de
Matthew Lipman

comunidade de investigacdo e o questionamento; Freire contribui para pensar a
curiosidade, o didlogo e a participacao do sujeito; Lopes et al. contribuem para a
compreensdo da aprendizagem organizada a partir de problemas reais; Piletti
contribui para a reflexao sobre a organizacdo do espaco da sala e suas relacdes
com a aprendizagem; e Muraro contribui para a compreensao e discussdao das
ideias de Lipman.

Portanto, é a partir da aproximacao realizada pelo préprio pesquisador
entre essas diferentes contribuicdes que se constréi a proposta de aulas
dialogadas apresentada neste estudo. Nao se pretende transformar esses autores
em uma Unica teoria ou afirmar que todos defendem as mesmas ideias. Ao
contrario, suas diferencas sdo importantes para que cada contribuicdo seja
utilizada dentro de sua especificidade.

A autoria desta pesquisa aparece justamente nessa articulacdo. Ao
aproximar a investigacdo e a pergunta de Lipman, a curiosidade e o didlogo
presentes em Freire, a aprendizagem baseada em problemas discutida por Lopes
et al. e as contribuicdes de Piletti sobre a organizacdo do espago escolar, o estudo
procura construir uma possibilidade de pratica pedagoégica voltada ao ensino de
Geografia.

Dessa forma, as aulas dialogadas aqui propostas ndo sdo apresentadas
como um modelo obrigatério para o professor. Elas constituem uma
possibilidade de trabalho que pode ser adaptada a realidade de cada turma e as
condi¢des concretas de cada escola. Essa caracteristica é fundamental para a
propria discussao sobre autonomia docente apresentada no inicio deste
referencial, pois uma proposta que pretende defender a autonomia do professor
nao pode, ao mesmo tempo, transformar sua propria metodologia em uma nova

forma de imposigdo.
CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou refletir sobre a importancia de proporcionar

aos alunos mais espago dentro das aulas de Geografia para participar, questionar
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e apresentar suas ideias. A partir da proposta denominada Geografia da
pergunta, fundamentada nos estudos de Paulo Freire e Matthew Lipman sobre a
comunidade de investigacao, foi possivel compreender que a pergunta pode ser
uma importante ferramenta para despertar a curiosidade, a reflexdo e a
participacdo dos educandos.

A experiéncia realizada com os alunos do 2° ano do Ensino Médio partiu
de uma situagdo-problema presente no proprio espaco escolar: o desconforto
térmico provocado pela pouca arborizagdo. Por meio das aulas dialogadas e das
perguntas propostas, os alunos puderam observar, discutir e refletir sobre a
problematica, propondo alternativas.

Desta forma, a pesquisa demonstrou que o ensino de Geografia pode
aproximar os contetidos da realidade vivenciada pelos estudantes e contribuir
para a compreensdo e possivel transformacdo do espaco em que vivem. A
pesquisa também reforca que as aulas expositivas possuem grande importancia,
mas podem ser complementadas por momentos de didlogo e participagdo. Nesse
sentido, as contribuicdes Matthew Lipman dialogam com a proposta apresentada
ao valorizarem a curiosidade, o questionamento e a construgao do conhecimento
por meio do didlogo e da investigacao.

Como contribuigado para a sociedade, a proposta busca colaborar para a
formacao de alunos mais participativos, reflexivos e capazes de compreender as
problematicas presentes em sua realidade. Para a comunidade cientifica, o estudo
procura ampliar as discussdes sobre praticas pedagogicas dialogadas no ensino
de Geografia.

Por fim, destaca-se a necessidade de novas pesquisas que aprofundem a
proposta da Geografia da pergunta em diferentes escolas, niveis de ensino e
realidades. A proposta ndo pretende apresentar uma metodologia pronta, mas
uma possibilidade pedagogica que pode ser sugerida como estratégia de ensino
ao professor e adaptada de acordo com seu contetido, com sua comunidade

escolar, bem como com sua realidade.
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Espera-se, portanto, que este estudo contribua para novas discussoes e
praticas que valorizem a curiosidade, a pergunta, o didlogo e a participagao dos

alunos na construcao do conhecimento.
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CAPITULOV

DO ESPACO VIVIDO AS TRANSFORMACOES
SOCIOAMBIENTAIS: UMA PROPOSTA DE ENSINO
DE GEOGRAFIA A PARTIR DO LAGO IGAPO 11

Tiago Henrique Storch Lima'?
Gabriel Antonio Ferreira Botazolill
Patricia Fernandes Paula-Shinobu!?

INTRODUCAO

O espaco urbano vem sendo produzido e transformado continuamente
pelas relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza ao longo da historia.
Nesse processo, determinados lugares passam a concentrar diferentes formas de
uso, apropriacdo e significacdo, revelando tanto as praticas cotidianas da
populacdo quanto as transformagdes decorrentes da expansdao urbana. Em
Londrina (PR), o Lago Igapé II constitui um espago significativo para a
populagao, associado ao lazer, a pratica de atividades fisicas, a contemplacédo e a
vivéncia cotidiana, ao mesmo tempo em que seu entorno vem sendo marcado
por processos de especulacdo imobilidria, expansdo urbana e verticalizagao nas
altimas décadas.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar as
transformacdes socioespaciais e socioambientais ocorridas no entorno do Lago
Igap6 11, relacionando-as aos processos de producado e valorizacao do espago

urbano de Londrina e as diferentes formas de apropriagao desse espago. Busca-
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se, ainda, discutir as possibilidades de utilizacdo do Lago Igap6 II como espago
de investigacdo e aprendizagem no ensino de Geografia, aproximando os
contetidos geograficos da realidade vivenciada pelos estudantes.

A pesquisa tem como recorte espacial o Lago Igap6 1l e seu entorno
imediato, localizado na regido Sul de Londrina, com atencdo especial as
transformagdes associadas a expansdo urbana e a verticalizagdo da Gleba
Palhano. O recorte temporal considera, principalmente, o periodo entre 2006 e
2021, a partir da comparacao de imagens de satélite e ortofotos, complementada
por coleta de informagdes obtidas em fontes institucionais e jornalisticas. Dessa
forma, busca-se compreender como as transformacdes da paisagem expressam
processos mais amplos de produgao e apropriacdo do espaco urbano.

Para o desenvolvimento da pesquisa, adotou-se uma abordagem
qualitativa e exploratéria, articulando revisao bibliografica, analise de imagens
de satélite e ortofotos, observacdo do lugar e levantamento de informagdes
institucionais e jornalisticas. A partir desses procedimentos, foram analisadas as
transformacdes da paisagem, as formas de uso e apropriacao do Lago Igapo Il e
0s principais aspectos socioambientais identificados em seu entorno. A discussao
também considera as possibilidades de utilizagao desse espaco no ensino de
Geografia, tomando o lugar vivido como ponto de partida para a construgao do

conhecimento geografico.
METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho, adotou-se uma abordagem qualitativa e
exploratéria, articulando revisdo bibliografica, andlise de imagens e andlise
documental. A revisdo bibliografica teve como base a obra Para ensinar e aprender
Geografia, de Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), utilizado como referencial
teérico-metodologico para orientar a leitura do Lago Igap¢ I enquanto lugar de
vivéncia e de ensino de Geografia, complementado pelas contribui¢des de Callai
(2005) sobre o estudo do cotidiano nas aulas de Geografia além de outras

referéncias pertinentes para a abordagem desenvolvida na pesquisa.
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Como procedimento de analise espacial, foi realizada a comparagao de
imagens de satélite e ortofotos do entorno do Lago Igap6 II referentes aos anos
de 2006 e 2021, obtidas junto ao SIGLON (Sistema de Informagdes Geogréficas de
Londrina), além de imagem atual do Google Earth (2025) para a localizacdo da
area de estudo. Essa comparagdo permitiu observar as transformagdes na
paisagem ao longo do periodo analisado, como o avanco da urbanizacao, a
verticalizacao da Gleba Palhano e a consolidacao de vias de acesso ao redor do
lago.

Complementarmente, foi realizado levantamento de informacdes em
reportagens, relatérios e informacdes institucionais da Prefeitura de Londrina,
com o objetivo de identificar os diferentes usos atribuidos ao espaco e os
principais aspectos socioambientais presentes no entorno do Lago Igapé II. Essas
informacoes foram utilizadas para subsidiar a discussdo sobre as formas de
apropriacdo do espaco e sobre os aspectos ambientais que atualmente
caracterizam o entorno do Igap6 II, como o assoreamento e o despejo irregular

de esgoto.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 39), compreender o
espaco geografico requer que professores e alunos desenvolvam a leitura critica
do lugar a partir da observacao, da pesquisa e da analise das realidades locais,
articulando teoria e pratica.

A andlise do Lago Igap6 Il materializa essa proposta: o lugar se apresenta
como um espaco de observagao das relagdes entre sociedade e natureza, em que
a paisagem é entendida como o conjunto de formas visiveis, resultado
acumulado das acdes humanas sobre o meio ao longo do tempo, em que funciona
como registro do processo histérico de transformacdo do meio natural em
ambiente urbano.

E esse principio que sustenta metodologicamente a comparagao entre as
ortofotos de 2006 e 2021 (Figuras 3 e 4). Mais do que ilustrar a expansao urbana,

a leitura da paisagem permite observar como a cobertura vegetal do entorno, a
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densidade das edificagdes e a consolidacdo das vias de acesso que se organizam
simultaneamente, evidenciando que o espaco é produzido, apropriado e
ressignificado pelos sujeitos sociais.

O espaco é hoje um sistema de objetos cada vez mais artificiais, povoado
por sistemas de agdes igualmente imbuidos de artificialidade e cada vez mais
tendentes a fins estranhos ao lugar e aos seus habitantes (Santos, 1997). Dessa
maneira, compreende-se que o espago geografico é constantemente transformado
pela acdo humana, incorporando objetos e estruturas cada vez mais marcados
pela técnica e pela artificialidade.

Tais transformagdes, entretanto, nem sempre atendem as necessidades da
populagao local, pois muitas vezes estdo relacionadas a interesses econdmicos,
politicos ou externos ao proprio lugar. Dessa forma, o espaco passa a refletir ndo
apenas as caracteristicas e necessidades de seus habitantes, mas também relagdes
de poder e interesses que podem modificar suas dindmicas e produzir
desigualdades. Nesse sentido, compreender o espago significa analisar tanto os
objetos que o constituem quanto as agdes e interesses que orientam sua
transformacao.

Essa perspectiva permite compreender que, embora o espaco seja
produzido e transformado por diferentes acdes e interesses, ele também é
vivenciado e significado pelos sujeitos que nele estabelecem rela¢des cotidianas.
Assim, a andlise do espaco geogréfico ndo se limita a identificacdo de suas
transformacdes materiais, mas envolve a compreensao dos vinculos, experiéncias
e significados construidos socialmente. E nessa dimensao que a categoria lugar
ganha relevancia, ao possibilitar a compreensao de como os sujeitos percebem,
vivenciam e experienciam os espagos que fazem parte de seu cotidiano.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) destacam que a categoria lugar é
central no ensino de Geografia por favorecer o sentimento de pertencimento e o
reconhecimento das identidades coletivas. No caso do Lago Igap¢é II, esse
sentimento se manifesta nas praticas cotidianas dos frequentadores e nas

memorias afetivas associadas ao espago.
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Callai (2005) reforca essa perspectiva ao defender que o ensino de
Geografia deve partir da leitura do mundo vivido, tomando o lugar como ponto
de partida para a compreensdo de escalas mais amplas: é caminhando pelo
proprio bairro, pela propria cidade, que o aluno desenvolve as ferramentas
conceituais para interpretar fendmenos espaciais que, a primeira vista, parecem
distantes de sua realidade. Ao trabalhar essa dimensao, o docente possibilita que
o aluno reconheca o espago vivido como parte integrante de sua formacao cidada,
relacionando os contetidos geograficos as experiéncias presentes em seu
cotidiano. No caso de Londrina, a observacao do Lago Igap6 II e de seu entorno
pode contribuir para que os estudantes compreendam como diferentes formas
de uso e apropriacdo do espaco interferem na dindmica socioambiental da
cidade, permitindo estabelecer relacdes entre lazer, urbanizacdo, paisagem e
conservacdo ambiental. Dessa forma, a realidade local torna-se um ponto de
partida para a construcdo de conhecimentos geogréficos mais amplos.

Com base nas reflexdes de Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 39) e
de Callai (2005), compreender o espago geografico implica reconhecer sua
dimensdo historica, social e natural, resultante da interacdo entre sociedade e
natureza, e fazé-lo a partir de um lugar concreto e cotidiano. A Geografia,
enquanto ciéncia e disciplina escolar, possibilita a leitura critica do mundo
vivido, promovendo a construgdo de um conhecimento significativo e
contextualizado. Assim, o estudo de um espago cotidiano, acessivel e
significativo para a populacdo, como é o caso do Lago Igapd II para os
londrinenses, favorece uma leitura critica do territério, aproxima o conhecimento
geografico da realidade vivenciada pelos alunos e estimula a investigacdo do
cotidiano além de ser uma 4rea verde urbana de lazer muito importante para a
cidade.

Nessa perspectiva, Nucci (2001) ressalta que as areas verdes urbanas com
a presenca de cobertura vegetal constituem um elemento fundamental para a
qualidade ambiental das cidades, embora muitas vezes seja pouco considerada
no processo de desenvolvimento urbano. As areas verdes (pragas, parques)

desempenham fung¢des importantes para a populacdo e contribuem para a
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reducdo de problemas ambientais, especialmente aqueles relacionados a
poluicdo do ar e dos recursos hidricos. Assim, sua preservacdo deve ser
compreendida como parte essencial do planejamento e da organizacdo dos
espagos urbanos como forma de proporcionar espagos que possibilitem o lazer e
qualidade de vida para a populacdo. Esses espagos, quando usados e

frequentados pela populacdo, tem seu uso preservado e defendido.
ASPECTOS AMBIENTAIS

Embora seja uma area valorizada, o entorno do lago enfrenta problemas
ambientais recorrentes, como acimulo de lixo, assoreamento (Figura 1), e a
presenca de algas. Relatérios ambientais da Prefeitura de Londrina e campanhas
de limpeza voluntaria mostram agdes de preservagao e reflorestamento da mata
ciliar. A isso soma-se o ja mencionado despejo irregular de esgoto proveniente
de condominios de alto padrdao do entorno, identificado pela fiscalizacdao
municipal em 2025 (Prefeitura de Londrina, 2025).

Esse conjunto de evidéncias demonstra que o lago é um espago de conflito
socioambiental apropriado socialmente, mas sujeito ha impactos decorrentes da

acao humana sobre sua paisagem.

Figura 1 - Ilha vegetacdo no Lago Igap6 II decorrente do processo de assoreamento

Foto: Lorenzo, 2011.
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A figura 1, apresenta parte do contexto que se presencia no Lago Igapé II,
o0 assoreamento é resultado de agdes antrépicas, visto que o bairro Gleba Palhano
se tornou um canteiro de construgao. E frequente a lavagem do asfalto retirando
residuos de areia que seguem nas galerias pluviais e vdo parar nos Lagos. Esse
quadro se explica, em parte, pela propria condicdo da vegetagdo do entorno: a
vegetacdo originaria da microbacia do Ribeirdao Cambé é uma vegetacao riparia,
popularmente conhecida como mata ciliar, que deveria funcionar como
reguladora do fluxo de dgua, sedimentos e nutrientes entre os ecossistemas
aquatico e terrestre, além de proteger o solo e os recursos hidricos. Apesar de
protegida por legislacdo ambiental, essa vegetagao sofreu desgaste com o uso e a
ocupacdo do solo impulsionados pela intensa urbanizagao da regido, restando
hoje apenas vegetacdo secunddria, alguns resquicios de mata nativa e solo
impermeabilizado pela malha urbana (Mendonga; Barros, 2002).

E essa combinagao de fatores, envolvendo a perda de mata ciliar, erosdo
das margens e impermeabiliza¢do do solo, agravam o processo de assoreamento
do Lago Igapd, em que os residuos urbanos e as particulas soltas do solo sao
carregados pela dgua da chuva ou pelo préprio afluente que desemboca no lago,
se depositando no fundo e reduzindo progressivamente a ldmina d'adgua
(Lorenzo, 2011). Contribui para esse cendrio, ainda, o volume de esgoto de
origem doméstica, como restos de comida, fezes, urina e sabao que é lixiviado
para o corpo hidrico, acelerando o processo de assoreamento (Martins, 2018), o
que reforca, sob outro angulo, o problema do despejo irregular de esgoto ja
discutido anteriormente. Trata-se de um problema que extrapola a escala local: o
assoreamento de corpos hidricos é apontado como o terceiro impacto ambiental
que mais compromete a qualidade de vida nas zonas urbanas, afetando mais da
metade dos municipios brasileiros, sendo que sua resolucao depende de um de
um programa de gestdo que contemple a identificacdo das areas-fonte dos
sedimentos, o volume depositado, a taxa de sedimentacdo e a determinacao da

composicdo do material assoreado (Da Silva et al., 2011).
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APLICACAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O estudo do Lago Igap6 II como objeto didatico permite desenvolver
diferentes praticas de ensino que envolvem observacdo, pesquisa e reflexdo. A
escolha de um espago conhecido pelos alunos torna o processo de aprendizagem
mais significativo, pois aproxima os contetidos tedricos da experiéncia concreta
do lugar. A partir de atividades como saidas de campo, andlise de imagens de
satélite, entrevistas com frequentadores e leitura de mapas, o professor pode
incentivar a curiosidade cientifica e o desenvolvimento do pensamento espacial.

Essa forma de abordagem valoriza a pratica investigativa e o
protagonismo dos alunos, conforme destacam Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009), ao compreenderem o ensino de Geografia como um processo de formagao
da consciéncia critica. Ao observar e analisar o espago vivido, o aluno passa a
reconhecer as relacdes de poder, as desigualdades socioespaciais e as
transformacdes que marcam o meio urbano.

A proposta favorece o trabalho interdisciplinar, permitindo articulacoes
com a Biologia, Ciéncias e a Biogeografia, ao abordar os ecossistemas aquaticos e
o reflorestamento das margens; com a Histdria, permite compreender a formagao
e o crescimento da cidade; e com a Sociologia, ao discutir o uso dos espacos
publicos e as formas de apropriacao simbdlica do territério. Dessa maneira, o
Lago Igap6 Il se apresenta como um eixo integrador de contetidos que envolvem
o meio ambiente, a urbanizacao e a cidadania.

Na pratica, essa abordagem pode se desdobrar em uma sequéncia didética
que parte da experiéncia do aluno e o conduz progressivamente a agdo. O
primeiro passo é resgatar a relacdo afetiva que os alunos ja tém com o lugar,
propondo que registrem, por meio de desenho ou de um pequeno relato, uma
memoria propria vivida no Lago Igap6 11, exercicio que, alinhado ao que defende
Callai (2005) sobre a leitura do mundo vivido, faz o contetido nascer da
experiéncia antes de se apoiar na teoria. Em seguida, a saida de campo pode ser
conduzida com um roteiro de observagao dirigida, no qual os alunos identificam

por si mesmos sinais de assoreamento, trechos com e sem mata ciliar preservada
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e possiveis pontos de lancamento de residuos, tornando-se leitores ativos da
paisagem, e ndo apenas espectadores de uma explicagdo pronta.

As proprias ortofotos de 2006 e 2021 utilizadas neste trabalho podem ser
levadas para a sala de aula como material comparativo, incentivando os alunos
a formular hipéteses sobre as transformagdes observadas antes de receberem a
explicagdo do professor. Outra possibilidade é a realizacdo de entrevistas com
frequentadores do lago, como os idosos que caminham, pescadores, turistas e
atletas, ampliando a percepcdo de que o Igapé é significativo para geragdes e
grupos diferentes, o que reforca a dimensao de identidade coletiva discutida por
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009). Por fim, o estudo desse espago possibilita
compreender que o ambiente urbano é resultado das relagdes humanas e que
suas transformacdes refletem escolhas sociais, econdmicas e politicas. Assim, o
ensino de Geografia se consolida como uma pratica social voltada a formacao de
sujeitos participativos, conscientes de seu papel e comprometidos com a

construcdo de uma cidade mais justa, sustentavel e equilibrada.
RESULTADOS E DISCUSSOES

AREA DE ESTUDO

A érea de estudo do presente trabalho compreende o Lago Il localizado na
regido Sul de Londrina (PR) constitui uma das quatro divisdes do conjunto de
lagos formados pelo represamento do Ribeirdo Cambé constituindo um dos
lugares mais visitados da cidade especialmente para a pratica de atividades como
lazer, atividades fisicas especialmente na &rea do aterro e na pista de caminhada
ao entorno do lago e como principal local turistico da cidade. A 4rea de estudo
em questdo estd inserida em uma localidade de intensa expansdo urbana
principalmente com a verticalizagdo da Gleba Palhano. Seu acesso se da por
importantes avenidas como a Avenida Higien6polis, Avenida Maringa e

Avenida Ayrton Senna.
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Figura 2 - Lago Igap¢ (Destaque para o Lago 2) (2025)
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CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Apesar de a ocupacao do entorno ja ocorrer desde a inauguragdo, foi nas
ultimas décadas que a regido ao redor do Lago II, sobretudo a Gleba Palhano,
passou por um rapido processo de crescimento urbano. A partir dos anos 2000, o
Lago Igap6 II passou por intensas transformacdes ligadas a expansdo urbana e a
valorizacdo imobilidria da regido sul de Londrina. Bortolo (2009) explica que a
instalacdo do Shopping Catuai, na década de 1990, e o surgimento de
empreendimentos verticais na Gleba Palhano intensificaram o uso e a ocupagdo
do entorno, ampliando o fluxo de visitantes e as pressdes sobre o meio ambiente.

Essas mudancas podem ser observadas nas ortofotos de 2006 e 2021
(Figuras 3 e 4), cuja analise comparativa deve seguir um roteiro de leitura que va
além da simples observacgdo visual de que "a regido ficou mais urbanizada",
buscando associar cada elemento observado a uma dindmica especifica de
transformacdo da paisagem, ligada tanto a histéria do uso e ocupacdo do solo

quanto as problemaéticas ambientais discutidas ao longo deste trabalho. Em
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primeiro lugar, observa-se a cobertura vegetal do entorno: a reducdo das
manchas verdes continuas e sua substituigdo por manchas fragmentadas ou
pontuais indica a perda progressiva da mata ciliar (MENDONCA; BARROS,
2002), processo diretamente relacionado ao agravamento do assoreamento do
lago, ja que é essa vegetacdo que deveria funcionar como filtro natural de
sedimentos entre a drea urbana e o corpo hidrico.

Em segundo lugar, observa-se o avanco da mancha construida: o
adensamento de edificagdes, sobretudo os empreendimentos verticais da Gleba
Palhano, e a consolidagdo de novas vias de acesso evidenciam, em imagem, o
proprio processo histérico de ocupacao ja descrito por Bortolo (2009), ao mesmo
tempo em que explicam a impermeabilizacdo crescente do solo e o aumento do
escoamento superficial da dgua da chuva em direcdo ao lago, carregando
residuos e particulas de areia. Em terceiro lugar, cabe observar as bordas e a
lamina d'dgua do proprio lago: alteracdes na forma do espelho d'adgua e o
surgimento de bancos de sedimento ou de ilhas de vegetacdo sao indicios visuais
diretos do processo de assoreamento em curso entre um periodo e outro.

Essa leitura, portanto, ndo deve tratar vegetacdo, ocupagao urbana e corpo
hidrico como elementos isolados, mas como partes de um mesmo sistema em
transformagdo: o crescimento da mancha construida explica a perda de
vegetacdo, que por sua vez explica o agravamento do assoreamento observavel
nas bordas do lago. E esse encadeamento causal, e ndo apenas a comparacao de
duas imagens em momentos diferentes, que caracteriza a leitura da paisagem
como procedimento metodolégico-conceitual discutido na Fundamentagao
tedrica: a paisagem funciona como registro visivel de um processo, e cabe ao
pesquisador reconstituir esse processo a partir das pistas que ela oferece.

Esse mesmo roteiro de leitura pode ser diretamente transposto para a sala
de aula: ao colocar as duas ortofotos lado a lado, o professor pode pedir que os
alunos identifiquem, por conta prépria, as mudancas na vegetacdo, na mancha
construida e nas bordas do lago, formulando hipéteses sobre suas causas antes
de qualquer explicagio. E uma forma de fazer com que o aluno reconstitua

sozinho a mesma cadeia causal descrita acima, ligando o que vé na imagem a
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histéria da ocupacdo da Gleba Palhano e as problematicas ambientais que o

proprio lago enfrenta hoje, como o assoreamento e a perda de mata ciliar. Esse

exercicio sera retomado, com mais detalhe, na secdo sobre aplicagdo no ensino de

Geografia.

Figura 3 - Ortofoto do Lago Igapé (2006)
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PERCEPCAO DOS USUARIOS E VIVENCIAS

O Lago Igapo¢ II é utilizado por diferentes grupos sociais, como os idosos
que realizam caminhadas, jovens que praticam ciclismo e corrida, familias que
utilizam o espaco aos fins de semana, grupos que se reinem para exercicios ao
ar livre, praticantes de pesca e visitantes que frequentam o local como ponto
turistico proporcionando contato com a natureza e qualidade de vida, refor¢cando
o pertencimento e o valor simbolico do espaco discutidos anteriormente a partir
de Callai (2005) e de Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009). Como observa Freitas
(2026), "as praticas de lazer, atividades fisicas e convivéncia contribuem para
atribuir ao lago significados que ultrapassam sua dimensdo ambiental,
transformando-o também em espago de experiéncias e vivéncias cotidianas", de
modo que essa multiplicidade de usos permite compreender o Lago Igapo II
como um lugar construido e significado pelas relacdes estabelecidas entre a

populagao e o espago urbano.
CONSIDERACOES FINAIS

A analise do Lago Igapd II, a luz das reflexdes de Pagnelli e Cacete (2009),
evidencia como a Geografia permite compreender as relacdes dindmicas entre
sociedade e natureza. O espago, entendido como produto histérico e social,
expressa tanto as potencialidades quanto os conflitos resultantes da acdo
humana. O Igap¢ II representa um exemplo claro dessa interacgdo: criado para o
lazer e o embelezamento urbano, tornou-se também palco de contradicdes entre
a especulagdo imobilidria, o uso publico e os impactos ambientais.

Ao longo das dltimas décadas, especialmente a partir de 2000 e, o lago
passou por intensos processos de transformagdo ligados a expansdo urbana
decorrentes da valorizacdo da regido e as intervencdes publicas de recuperacdo
ambiental. Esses processos demonstram a necessidade de politicas integradas de
planejamento e preservacdo, que considerem ndo apenas o valor estético e

recreativo, mas também o equilibrio ecoldgico e o direito coletivo ao espaco. As
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diferencas observadas entre os dois periodos analisados evidenciam que a
transformacdo do entorno do Lago Igapé II ocorreu de maneira articulada a
expansao da mancha urbana de Londrina. Enquanto a ortofoto de 2006 apresenta
areas ainda menos adensadas em determinados setores do entorno, a imagem de
2021 evidéncia maior consolida¢dao da ocupacdo urbana e intensificagao das areas
construidas.

A transformacdo da paisagem, portanto, acompanha o processo de
expansdo urbana da regido sul da cidade, especialmente nas proximidades da
Gleba Palhano. Essa mudanca em pouco mais de duas décadas ndo representa
apenas uma alteracdo visual, mas expressa mudancas nos usos do solo, na
distribuicdo das infraestruturas e nas formas de apropriacdo do espago. Dessa
forma, a andlise temporal das imagens contribui para compreender como as
acoes sociais modificam continuamente a configuracdo espacial do Lago Igap¢ 11
e de seu entorno.

Assim, compreender o Lago Igap6 II sob a o6tica da Geografia é
compreender o proprio movimento da sociedade londrinense, suas praticas, seus
valores e seus desafios em construir uma cidade mais sustentdvel e inclusiva
assim, a andlise geografica contribui ndo apenas para compreender as dindmicas
socioambientais locais, mas também para refletir sobre o papel da Geografia na
formacdo de uma consciéncia critica voltada a sustentabilidade urbana e ao

direito a cidade.
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INTRODUCAO

O presente artigo resulta de pesquisa desenvolvida na Pratica como
Componente Curricular da disciplina 2EDUO041 - Politicas Educacionais, do
curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), sob orientagao da Profa. Dra. Sandra Regina Davanco.

A educagao publica paranaense tem sido atravessada por transformacdes
que aproximam a organizacdo escolar de formas de gestdo, controle e prestacdo
de servicos associadas ao setor privado (Adrido, 2018). Na pesquisa que resultou
neste artigo, esse processo se apresenta em diferentes faces: a atuacdo dos
Aparelhos Privados de Hegemonia Empresariais (APHEs) no campo

educacional; a padronizagdo de materiais e curriculos; a ampliacao do uso de
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plataformas digitais; na implementacdo das contrarreformas curriculares
materializadas no Novo Ensino Médio (NEM) e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no Parand; e pela transferéncia da gestao administrativa das
escolas para empresas privadas por meio do Programa “Parceiro da Escola”.
Assim, o empresariamento ndo se limita a presenca direta de uma empresa
dentro da escola, mas envolve diferentes formas de participagdo privada na
definicdo, execucdo, monitoramento e organizacao das atividades educacionais.

O fenomeno é interpretado a partir da nocao de Aparelhos Privados de
Hegemonia (APHs), associada ao pensamento de Antonio Gramsci. Nessa
perspectiva, a presenga privada na educagao ndo é tratada apenas como relagao
comercial ou administrativa, mas como parte de uma disputa pela diregao
intelectual e moral da sociedade. A escola aparece como espago de producdo de
consensos e de formagdo de sujeitos, tornando-se estratégica para projetos que
valorizam determinadas concepgdes de curriculo, trabalho, desempenho e
formagao, como destacam Motta e Andrade (2020) a relacdo entre escolarizacdo,
conformacdo ideoldgica e reproducdo de uma determinada forma de
compreender o mundo social, sdo necessidades impostas pelo projeto historico
do capital.

No estado do Parand, as faces do empresariado avangaram com a
implementacio do NEM e da BNCC, que promoveu uma reorganizagdo
curricular que resultou na insercdo de novos componentes curriculares como
Projeto de Vida, Empreendedorismo, Educacdo Socioemocional, Educacdo
Financeira alterando o perfil da formacao escolar oferecida. E a disseminagdo das
plataformas como “Redacdo Parana”, “Leia Parand”, “Matematica Parand”,
“Inglés Parand”, “Programacdo Parand” e “Escola Digital” introduzem
instrumentos digitais de regulacdo e controle, com vistas a garantir que os
componentes curriculares fossem implementados. Paralelamente, o Programa
“Parceiro da Escola” estabelece uma modalidade de terceirizacdo da gestao de
unidades escolares da rede estadual de ensino. Barbosa e Alves (2023), ao
analisarem a implementacdo da Reforma do Ensino Médio em escala nacional,

identificam esse mesmo movimento, relacionando a expansdo da
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plataformizacdo a uma janela de oportunidades para novos processos de
privatizacdo e padronizagao dos processos pedagogicos, o que indica que o caso
paranaense integra uma tendéncia mais ampla observada em outras redes
estaduais. Esses movimentos podem ser compreendidos ndo como fendmenos
isolados, mas como diferentes dimensdes de um processo de aproximagao entre
educagao publica e racionalidades empresariais.

A dimensao financeira reforca essa problematica. A pesquisa de Israel
(2024) registra mais de R$ 153 milhdes destinados pelo governo de Ratinho Jr.,
entre 2021 e 2024, a contratacdo de plataformas privadas de educacdo. Porta
(2026) apresenta em reportagem que os contratos do Programa “Parceiro da
Escola” expandiram para 95 unidades escolares em 34 municipios até o inicio de
2026. Silva, Barbosa e Korbes (2022) destacam em sua pesquisa o contrato de R$
38,4 milhodes, por trés anos, entre a UniCesumar e a Secretaria de Estado da
Educacao do Paranad para atuagdo nos Itinerdrios Formativos. Esses valores
permitem discutir a transformacdo da educagdo em campo de contratacdo de
servigos e circulacdo de recursos publicos.

Diante desse cendrio, o objetivo deste artigo é analisar as varias faces do
empresariamento da educacdo na rede estadual de ensino do Parana,
considerando a relacdo entre empresariamento e hegemonia; as mudancas
curriculares relacionadas ao Novo Ensino Médio e a BNCGC; a plataformizacao e
a dataficacdo da educacdo; a terceirizacdo da gestdo escolar e os valores
associados ao Programa “Parceiro da Escola”; e os impactos desses processos
sobre o trabalho docente, a autonomia pedagoégica, os estudantes e a gestdo
democratica.

A justificativa estd na necessidade de compreender a articulacdo entre
essas diferentes investidas do campo empresarial sobre a educagdo publica.
Quando consideradas isoladamente, uma plataforma digital, uma alteracao
curricular ou um contrato de gestdo podem parecer decisdes administrativas
especificas. Entretanto, a reunido dos dados apresentados permite visualizar uma
dindmica mais ampla, na qual grupos empresariais, organizacdes filantrépicas

privadas, plataformas e grupos econdémicos ocupam espacos antes organizados
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predominantemente pelo campo educacional, professores e pesquisadores da
rede publica. A andlise também considera as formas de resisténcia construidas
pelas comunidades escolares, pelos movimentos estudantis e pela categoria
docente, destacando que a transformacado da escola publica é acompanhada por

disputas em torno de seus sentidos e de sua fungao social.
METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de
natureza exploratoria, desenvolvido a partir de revisdo bibliografica (GIL, 2008),
complementada pela andlise de dados documentais ja sistematizados em
pesquisas anteriores. O percurso metodoldgico foi orientado pela necessidade de
compreender as diferentes formas pelas quais o empresariamento e a
privatizacdo vém se manifestando na rede estadual de ensino do Parang,
considerando suas dimensdes curriculares, administrativas, tecnolégicas e
relacionadas ao trabalho docente.

A revisdo bibliografica foi realizada a partir de estudos que discutem o
empresariamento da educagao, a privatizagdo da educagdo publica, as politicas
educacionais paranaenses, a Reforma do Ensino Médio, a plataformizacgdo e a
dataficagio do ensino com base na producdo materialistas histérica, com
destaque aos conceitos de hegemonia e Aparelhos Privados de Hegemonia
(APH). Nesse percurso, destacam-se as contribuicdes de Antonio Gramsci,
Adrido (2018), Motta e Andrade (2020), Silva, Barbosa e Korbes (2022), Fonseca,
Ruppel e Lima (2023), Israel (2024), Domiciano (2024), Farias (2024), Lima (2024),
Aires e Pereira (2026), entre outros estudos presentes nas referéncias utilizadas.

Os dados documentais mobilizados neste artigo, relativos ao Programa
Parceiro da Escola, a legislacdo educacional, as plataformas digitais utilizadas
pela Secretaria de Estado da Educacdao do Parand (SEED-PR) e aos contratos e
valores destinados a participagdo de empresas privadas na educacdo publica, nao
resultam de um levantamento documental primario conduzido pelos autores
deste artigo. Eles sdo utilizados a partir das pesquisas e levantamentos ja

realizados e publicados pelos autores das obras consultadas, o que caracteriza

113



VI - O Empresariamento da Educacdao Publica
Paranaense: as varias faces da privatizacao,
plataformiza¢dao e terceirizacdao na Rede Estadual
do Parana

este estudo como de natureza essencialmente bibliografica, com uso secundario
de fontes documentais.

Também foram considerados estudos que analisam os impactos das
politicas de empresariamento sobre o trabalho docente, o curriculo, a autonomia
pedagogica e os estudantes, assim como registros das resisténcias organizadas
por comunidades escolares, movimentos estudantis e entidades representativas
da categoria docente.

A partir do conjunto bibliografico e documental selecionado, realizou-se
uma analise interpretativa, articulando as informacdes encontradas as categorias
tedricas de hegemonia, Aparelhos Privados de Hegemonia, privatizagao,
plataformizacdo e racionalidade empresarial. Dessa forma, buscou-se relacionar
essas manifestagdes, evitando analisa-las como medidas isoladas e procurando
compreender como as transformacgdes curriculares, a utilizagdo de plataformas
digitais e a terceirizagdo da gestdo escolar se articulam no processo de

empresariamento da educagao publica paranaense.
FUNDAMENTACAO TEORICA

O empresariamento da educacdo é entendido como a atuacdo direta e
estrutural do setor privado na definicdo e na conducao das politicas puablicas para
a educacgado (Motta; Andrade, 2020). Ele articula a transformacdo da educacdo em
mercadoria ou em espaco de lucratividade para a acumulacdo capitalista; a
subsuncdo da educacdo ao empresariado, que determina o alinhamento dos
contetdos e formas da oferta da educacdo escolar, bem como da gestdo e da
formacdo docente as necessidades e l6gica do mercado. Esses processos sao
articulados por poderosos APHs empresariais, promovem o deslocamento da
compreensao da empresa como simples fornecedora de um produto, e nos impde
a tarefa de analisar essa atuacdo como participacdo na organizagdo do préprio
processo educativo.

A leitura gramsciana permite compreender essa participagdo como parte
de uma disputa de hegemonia, em que o conceito de Estado Ampliado destaca a

relagdo entre sociedade politica e sociedade civil como espaco de construcdo da
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hegemonia, enquanto o conceito Aparelhos Privados de Hegemonia (APHs)
permite interpretar instituicdes e organizagdes privadas como agentes que atuam
na producao de consenso. Nesse quadro, a educacdo constitui espago estratégico
porque interfere na formacao intelectual, moral e profissional dos estudantes, das
futuras geracdes.

Empresas terceirizadas e organizagdes privadas podem, nessa
perspectiva, atuar como APHs ao influenciar a organizacao da escola e os valores
que orientam a formacdo. A questdo central deixa de ser somente quem
administra determinado servigo e passa a envolver quais concepc¢des de
educagdo sao difundidas, quais objetivos passam a orientar a escola e quais
dimensodes da formacao sao valorizadas ou reduzidas.

As transformacdes da educagdo publica paranaense também podem ser
analisadas sob a racionalidade da Nova Gestao Publica (NGP). Nessa
perspectiva, praticas associadas ao setor privado sdo introduzidas na esfera
publica por meio de métricas de eficiéncia, produtividade, desempenho e
controle (Mendes; Horn e Rezende, 2020). O Estado passa a ser analisado nao
apenas como garantidor direto de direitos, mas também como regulador de
contratos e relagdes com agentes privados.

A dimensao digital amplia a 16gica de metas e resultados. Israel (2024) ao
discutir o neoliberalismo digital e educacdo entende que a plataformizacdo
aparece como uma forma de insercdo das tecnologias digitais que ultrapassa a
funcdo instrumental da ferramenta e passa a interferir na prépria mediagao
pedagodgica. A dataficacdo da educacgao, por sua vez, envolve o recolhimento e a
utilizacdo de dados sobre ensino, aprendizagem e gestdo, aproximando o
cotidiano escolar de formas de acompanhamento e responsabilizagdo baseadas
em desempenho, tipicos do setor privado, calcado na meritocracia. Nesse
processo, dados de aulas, frequéncia, notas e outros indicadores podem ser
utilizados para medir o desempenho de estudantes, escolas e profissionais da
educagdo. Essa dinamica contribui para a redugdo da autonomia docente, uma
vez que o trabalho passa a responder as metas e indicadores definidos pela

Secretaria de Estado da Educacdo. A plataformizacdo, portanto, ndo se limita a
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adocdo de ferramentas digitais, pois interfere nas formas de organizagao,
acompanhamento e avaliacdo do trabalho escolar, uma vez que ela permite um
acompanhamento em tempo real do que acontece em sala de aula.

A Reforma do Ensino Médio instituida pela Lei n°® 13.415/2017 constitui
outra face do empresariamento da educacdo. A organizagao curricular passou de
2400 para 3.000 horas, com reorganizacdo entre Formacdo Geral Basica e
Itinerarios Formativos. O material analisado apresenta essa mudanga como parte
de uma reorganizagdo que amplia a presenca de componentes técnicos /
comportamentais e modifica a distribuicdo dos contetidos escolares.

No Parand, a Instru¢do Normativa Conjunta n° 011/2020 é apresentada
como exemplo de regulamentacao curricular. Segundo Gabriel, Pereira e Gabriel
(2022), Filosofia, Sociologia e Artes tiveram reducdo de 50% da carga horaria,
passando de duas aulas semanais para uma, ao mesmo tempo em que Educagao
Financeira foi incluida e houve aumento da carga horaria de Lingua Portuguesa
e Matematica, de aproximadamente 33%.

O curriculo também ganha a insercdo dos componentes
Empreendedorismo, Educagao Financeira, Educa¢do Socioemocional e Projeto de
Vida. A partir da discussdo de Dardot e Laval apresentada por Andrade e Ota
(2015), problematiza-se a ideia de empreendedorismo, articulado aos demais
componentes, como gestdo da prépria vida, na forma de um “projeto empresarial
pessoal”. Nesse sentido, a formagao desloca para o individuo a responsabilidade
pela administracdo de sua trajetéria, em um contexto marcado por desigualdades
sociais e precarizagao do mercado de trabalho.

Os impactos do empresariamento também atingem o trabalho docente. A
terceirizacdao da atividade-fim, autorizada na Emenda Constitucional n® 53 /2022,
torna mais precario o trabalhador docente, reduzindo de maneira significativa
sua autonomia. A forma de contratacdo trazida com a terceirizagdo da gestao,
Programa Parceiro da Escola, ao deslocar parte da gestdo administrativa para a
iniciativa privada, permitindo a contratacdo de professores pelas empresas que
estdo administrando as escolas, submete o trabalho pedagoégica a iniciativa

privada, pois o professor contratado pela empresa responde, de maneira prética,

116



VI - O Empresariamento da Educacdao Publica
Paranaense: as varias faces da privatizacao,
plataformiza¢dao e terceirizacdao na Rede Estadual
do Parana

a empresa que o contratou, adicionando novas camadas na relacdo de controle
sobre o professor e a organizagao do trabalho pedagégico da escola.

O Indicador de Esfor¢o Docente é mobilizado para discutir a sobrecarga
profissional, considerando aspectos como ntmero de turnos, escolas atendidas e
jornada total. A partir de Costa (2018), os autores relacionam o aumento do
esforco docente a desqualificacdo, a precarizacdo das relacdes de trabalho, a
intensificacdo e ao controle do trabalho docente, fatores que sdo intensificados
nas terceirizacoes.

O que ndo significa que o problema se resume a remuneragdo e aos
regimes contratuais. As formas de controle, a intensificacdo das tarefas, a
necessidade de responder a indicadores e a padronizagdao de contetidos, que
interferem na autonomia pedagégica, também impactam nos professores
efetivos. As varias faces do fendmeno do empresariamento tende a deslocar do
professor a dimensdo autoral, de concepc¢do, da criacdo e do planejamento
submetendo a tarefa de aplicador de contetidos e executor de procedimentos

previamente definidos por outros, reduzindo as possibilidades de organizacao

autdnoma do processo educativo.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise permite identificar uma sequéncia de mecanismos que
aproximam a rede estadual dos interesses do mercado educacional. O

N

movimento do setor privado em direcdo a educacdo publica se reveste de
diferentes faces, a primeira é a presenca de conglomerados educacionais
privados vendendo materiais, servigos e orientacdes educacionais aos entes
publicos. Na sequéncia a expansdo de plataformas digitais que funcionam como
mecanismos de regulacdo e controle sobre a escola e o professor. Seguindo, a
reorganizagao curricular vinculada as contrarreformas do Novo Ensino Médio e
da BNCC, submetendo a formacado dos estudantes aos interesses do mercado de
trabalho. E a joia da coroa do governo de Ratinho Jr., o Programa Parceiro da

Escola, que vem transferindo a gestdo de escolas estaduais para grandes grupos

educacionais, inserindo sem intermedidrios a gestdo privada na escola publica.
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Esses mecanismos apresentam formas diferentes de atuacdo, mas estao
relacionados pela mesma problematica: a transferéncia de funcgdes, decisdes,
recursos ou formas de controle da educacdo publica para agentes privados. O
empresariamento, dessa forma, ndo é uma agdo Unica, mas um processo
composto por diferentes frentes que alcancam a gestdo, o curriculo, as
tecnologias, o trabalho e a captagao de recursos publicos destinados a educagdo
publica pelo setor educacional privado.

A discussdo sobre o curriculo evidencia que a privatizagdo também pode
ocorrer por meio da definicdo do que é ensinado e de como esse ensino é
organizado. O NEM e a BNCC promovem uma reorganizagao da Formacao Geral
Bésica e dos Itinerarios Formativos, resultando em curriculo com mais carga
horaria, mas reduzido nas possibilidades de ofertar uma formacdo ampla e
solida. No Parand, a regulamentacdo curricular implementada, como vimos
anteriormente, trouxe mudancas na distribuicdo da carga horéria, eliminando
disciplinas pautadas em algumas ciéncias e aumentando componentes escolares
com vistas a formar o trabalhador reivindicado pelo mercado de trabalho, o
trabalhador empreendedor.

A padronizagao aparece ainda nos materiais e plataformas utilizados pela
rede. Redacdo Parana, Leia Parand, Matematica Parana, Inglés Parana,
Programagdo Parana e Escola Digital sdo apresentados como parte desse
conjunto. A questdo central ndo é a simples existéncia de tecnologia, mas sua
utilizacdo para padronizar contetdos, registrar e coletar dados e ampliar o
acompanhamento / controle do professor e da escola.

Os dados financeiros apresentados por Israel (2024) dao dimensao
material a expansdo das plataformas. Entre 2021 e 2024, o investimento publico
em plataformas privadas de educagdo é indicado como superior a R$ 153
milhdes. Entre os exemplos registrados estdo Inglés Parana, associado a
Education First, com R$ 31,4 milhdes; Edutech, associado a Alura, com R$ 35
milhdes; e Leia Parand, associado a Odilo, com R$ 16,5 milhoes.

Em outro contrato celebrado entre a UniCesumar e a SEED-PR, por meio

do Pregao Eletrénico n® 980/2021, no valor de R$ 38,4 milhdes por trés anos, para
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atuacdo nos Itinerarios Formativos. Esses valores evidenciam que a insercdo
empresarial ndo ocorre apenas no campo da gestdo administrativa. Ela também
alcanca contetidos, formacao técnica, plataformas e mediagdes pedagogicas
(Silva, Barbosa e Korbes, 2022).

A plataformizagdo, nesse sentido, articula mercado e controle. As
plataformas oferecem servigos e contetidos, mas também permitem registrar e
acompanhar informagdes sobre estudantes e professores. A dataficacdo torna os
sujeitos escolares legiveis por meio de indicadores, o que pode reforcar
mecanismos de responsabilizacdo e prestacdo de contas baseados em
desempenho. Essa l16gica interfere na autonomia pedagogica e aproxima a escola
de uma racionalidade gerencial.

O Programa “Parceiro da Escola” ocupa posicdo central na andlise.
Instituido pela Lei Estadual n° 22.006/2024, o programa delega a gestdo
administrativa e de recursos de unidades escolares a empresas especializadas,
com a justificativa de desonerar equipes gestoras e modernizar a infraestrutura.
Esse movimento é interpretado como uma forma de privatizagdo da gestdo
escolar, em que responsabilidades antes exercidas diretamente pelo Estado
passam a ser compartilhadas com grupos econdmicos contratados (Fonseca,
Ruppel e Lima, 2023; Aires e Pereira, 2026).

Os dados dos contratos do projeto-piloto de 2023, levantados por
Domiciano (2024), permitem visualizar a dimensao financeira. No Colégio
Estadual Anita Canet, em Sdo José dos Pinhais, o Consércio Espaco Mégico
Sudeste, associado ao Grupo Apogeu, aparece com contrato anual de R$
7.443.969,64 e repasse médio mensal de R$ 594,00 por aluno. No Colégio Estadual
Anibal Khury Neto, em Curitiba, o Consoércio Insignia Social, associado ao Grupo
Decisdo, aparece com contrato anual de R$ 8.655.662,95 e repasse médio mensal
de R$ 717,00 por aluno.

A remuneragdo das empresas parceiras € fixada em R$ 800,00 mensais por
estudante matriculado, com abatimento de despesas custeadas diretamente pela

SEED, como folha de professores e funciondrios efetivos, 4gua, luz e merenda.
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Também é registrado que o repasse total aos dois primeiros consoércios teria
alcancado R$ 18.585.600,00.

Apobs a consolidagdo da Lei n° 22.006/2024, o programa alcancou 95
unidades escolares em 34 municipios até o inicio de 2026. A distribuigao
apresentada concentra 20 escolas no Grupo Apogeu, 36 unidades na Tom
Educacao e 39 escolas no Grupo Impulso/Salta. Essa concentracdo evidencia a
transferéncia de responsabilidades e recursos publicos para a iniciativa privada
sob a justificativa da eficiéncia gerencial.

Os impactos identificados ndo se restringem as estruturas administrativas.
A precarizacao do trabalho e o aumento do esfor¢o docente aparecem associados
a terceirizacdo, ao controle e a plataformizagdo, com efeitos sobre a autonomia
pedagodgica. O professor passa a atuar em um ambiente marcado por metas,
indicadores, plataformas e padronizacdes, reduzindo as possibilidades de
organizagao autonoma do processo educativo.

A relacdo com os estudantes também é central. O uso de plataformas
transforma parte da experiéncia escolar em dados, permitindo acompanhamento
permanente de frequéncia, notas, aulas e desempenho. Essa dindmica é associada
ao monitoramento por ferramentas como Reconhecimento Facial e Power Bl. Na
interpretagdo apresentada, tais mecanismos contribuem para transformar o
estudante em dado estatistico e o professor em aplicador de contetdo.

No campo curricular, a valorizacdo dos componentes curriculares
Empreendedorismo e do Projeto de Vida é discutida como uma forma de
individualizagdo. Em vez de enfrentar coletivamente as condi¢des sociais que
limitam as possibilidades dos estudantes, a responsabilizagao pode ser deslocada
para a capacidade individual de administrar a prépria trajetoria. Essa concepgao
é relacionada ao contexto de precarizacdo e aos dados apresentados sobre jovens
que ndo estudavam nem trabalhavam em 2022.

A andlise gramsciana também permite observar que o empresariamento
nao depende exclusivamente de mecanismos administrativos. A hegemonia
envolve a producdo de consenso em torno de determinadas ideias, como

eficiéncia, modernizagdo, formacdo técnica, empreendedorismo e uso de
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tecnologias. A apresentacdo dessas medidas como solugdes para problemas
educacionais contribui para tornar natural a presenca empresarial na escola.

Entretanto, sdo registradas forcas contra-hegemonicas. O movimento
“Nao Venda Minha Escola”, os manifestos sindicais, os Movimentos Estudantis
e as consultas publicas aparecem como formas de resisténcia ao Programa
“Parceiro da Escola”. As sucessivas rejeicOes registradas sao interpretadas como
expressdo da defesa da educacao publica e da gestdo democratica.

A resisténcia, nesse sentido, ndo é tratada apenas como oposi¢do a uma
politica especifica. Ela expressa uma disputa sobre a funcao social da escola. De
um lado, aparece a escola organizada segundo parametros de eficiéncia,
produtividade, desempenho e racionalidade empresarial. De outro, a defesa da
escola como espaco de formacdo humana integral, autonomia pedagodgica,
participacdo comunitéria e direito social. A disputa é, portanto, simultaneamente
administrativa, curricular, econdmica e politica (APP-Sindicato, 2024; Lima,

2024).
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise permite concluir que o empresariamento da educacdo publica
paranaense assume diferentes formas, que se reforcam mutuamente. A
terceirizacdo da gestdo, a contratacdo de plataformas e servicos educacionais, a
reorganizagao curricular e os mecanismos de controle por dados ndo aparecem
como fendmenos isolados. Em conjunto, constituem diferentes frentes de
aproximagdo entre a rede estadual e racionalidades empresariais.

A partir da perspectiva gramsciana adotada, esse processo pode ser
compreendido como uma disputa de hegemonia. A atuacdo de empresas,
organizagdes, plataformas e grupos econdmicos ultrapassa a dimensdo
estritamente comercial, alcangando curriculos, préticas de gestdo, formas de
avaliacdo, acompanhamento de desempenho e concepcdes de formacdo. A escola
torna-se, assim, espago de producdo de consensos e de disputa pela direcao

intelectual e moral.
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Os dados financeiros apresentados no tépico anterior reforcam a
dimensdo econdmica do processo. Ou seja, o interesse do empresariado em
relagdo a educagdo publica, articula-se em duas frentes, além da formacdo do
consenso, o empresariado também busca avidamente fazer pungdes no fundo
publico, transformar recursos publicos destinados a educagdo publica em fonte
de lucro. A gestdo eficiente que a empresa conseguir promover implica
necessariamente em reduzir os custos de operacionalizacdo das escolas
terceirizadas, menor custo, maior lucro. Parceiros, desde que bem pagos.

Os impactos também atingem o cotidiano escolar. A intensificagcdo e o
controle do trabalho docente, a precarizacdo, a reducdo da autonomia
pedagodgica e o monitoramento por indicadores e plataformas sdo apontados
como consequéncias do pragmatismo gerencial. Para os estudantes, a
reorganizagdo curricular, a valorizacdo de competéncias técnicas e
empreendedoras e a transformacdo de experiéncias escolares em dados alteram
a forma como a formacao é organizada e compreendida.

Ao mesmo tempo, a presenca de movimentos de resisténcia demonstra
que esse processo nao ocorre sem conflitos. O “Nao Venda Minha Escola”, as
mobiliza¢des sindicais, os movimentos estudantis e as consultas publicas
expressam a existéncia de forcas contra-hegemoénicas que questionam a
transformacdo da escola publica em mercadoria. A gestdo democratica e a
formagao humana integral aparecem, nesses movimentos, como referéncias para
a defesa da escola publica.

Assim, a principal contribuicdo desta anédlise é evidenciar a necessidade
de considerar conjuntamente as dimensdes econdmica, curricular, tecnolégica,
administrativa e politica do empresariamento. Compreender apenas uma dessas
dimensdes produz uma visdo parcial do processo. A andlise articulada permite
reconhecer que a privatizagdo da educagao ocorre por multiplas vias, envolvendo
recursos publicos, servicos, plataformas, contetidos, gestao e mecanismos de
controle.

Por fim, permanece a necessidade de acompanhar as transformagdes da

rede estadual de ensino e aprofundar as andlises de seus efeitos sobre
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professores, estudantes e comunidades escolares. A defesa da escola publica
aparece vinculada a preservacdo de sua funcdo social que interessa aos seus
frequentadores, sujeitos da classe trabalhadora, de sua autonomia pedagoégica e
de sua gestdo democratica, em contraposi¢do a sua redugdo a um espago de
prestacdo de servigos, produgdo de indicadores e circulagdo de interesses

empresariais.
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