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Resumo

Descolonizar e promover a justica social e cognitiva € necessario, para isso ndo basta
apenas colocar no curriculo palavras referentes ao corpo-territorio negro, tal ato ndo se
constitui ferramenta suficiente para promover a descolonizacao histérica, assim sendo, é
valido questionar se e sob qual 6tica o negro vem sendo abordado no curriculo e os
caminhos emergentes para diminuir a colonialidade social sobre este corpo-territorio.
Diante disso, este trabalho visa investigar o corpo-territério negro no curriculo escolar
das aulas de Educacdo Fisica do municipio de Volta Redonda, para isso se aproximando
da perspectiva Pds-abissal de Boaventura de Souza Santos na busca por uma visao critica
e descolonial do curriculo. Foi encontrado que o curriculo da referida rede apresenta
tragcos de colonialidade por meio de silenciamentos e normatizagGes que pouco orientam
para efetivamente decolonial do no negro nas aulas.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Epistemologias do Sul; Negro;
Decolonialidade.

Introducéo

A presente producéo pode ser compreendida como um fragmento de uma
pesquisa stricto-sensu que possui os estudos com/do/no cotidiano (Pais, 2003)
como referéncia para seu desenvolvimento. Para que melhor possamos nos
localizar, torna-se importante saber que esta producdo intencionara trazer

compreensdes sobre como o Pensamento Abissal influencia a producdo do
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curriculo da Educacéo Fisica Escolar nos anos iniciais tendo o municipio de Volta

Redonda-RJ como referéncia.

Para se ater aos limites deste documento, este fragmento contara, de
forma central, com o uso dos dados de revisdes bibliograficas e analises
documentais colhidos durante o desenvolvimento da pesquisa, estando em
dialogo com a pesquisa originaria. Na busca por se distanciar criticamente do
pensamento abissal e de um processo da pesquisa colonizado (SANTOS,2020),
esta producdo buscara utilizar métodos de andlises pautados no Paradigma
Indiciario, que tem os escritos de Ginzburg (1989) como uma referéncia. O autor
nos conduz a refletir sobre o valor informativo presente nos mais negligenciais
detalhes no que se propde a investigar, desta forma, ele nos traz a busca pela
observacdo dos indicios. Indicios estes que em muitos casos ndo podem ser
capturados por uma metodologia cientifica quantitativa, e que apenas uma visédo
cuidadosa e transescalar do cotidiano pode nos revelar. Este paradigma é bem
trabalhado por ele em sua obra intitulada ‘Mitos, Emblemas e Sinais: Morfologia
e Historia’, todavia o paradigma também é abordado em outros textos tal qual o
de Leandro e Passos (2021).

Posto isso, em um primeiro momento teremos algumas reflexdes sobre o
pensamento abissal, com sua racionalidade indolente, em didlogo com a
racialidade para que possamos adquirir bases epistemolégicas para melhor
compreender algumas analises e consideracées. Em um segundo momento
direcionaremos o nosso olhar para a producéo curricular de Volta Redonda-RJ,
buscando um olhar atendo para as questdes da didspora africana, para os
silenciamentos e para o que esta sendo produzido como ausente nas aulas de
Educacao Fisica. O que nos leva a questionar: até que ponto os curriculos
oficiais contribuem para a permanéncia de uma visdo eurocentradas e
colonializada do corpo negro nas praticas pedagogicas?

Na continuidade desta producao, faremos um pincar de elementos
emergentes pautados nas epistemologias do sul (SANTOS, 2002; 2006; 2010;
2020), que podem auxiliar na producdo de uma aula descolonial/decolonial, pos-
abissal e antirracista. Daremos um discreto destaque para o potencial
contributivo presente no uso da racionalidade estético-expressiva em favor da

ruptura com o pensamento abissal/colonial/patriarcal/capitalista.
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Torna-se importante, desde ja, destacar que ndo teremos a pretensao de,

em apenas um ensaio, esgotar as discussfes de uma temética tdo vasta e

importante para 0 nosso social.

INICIO DA DISCUSSAO: RACIALIDADE E A RAZAO INDOLENTE

Para iniciarmos esta discussdo partiremos da compreensao de que a
racialidade € um fator de destaque para se pensar o colonialismo moderno e o
pensamento abissal (Macedo e Macédo, 2018; Bernardino-Costa, Maldonado-
Torres e Grosfoguel, 2020). Estruturas opressoras, como 0 racismo, estao
presentes nos meios sociais através da forma como se pensa a sociedade, as
politicas, a educacao, dentre outros aspectos (Ribeiro, 2019). Almeida (2018, p.

25) nos aponta que o racismo pode ser compreendido como:

[...] uma forma sisteméatica de discriminacdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes e
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencem.

Diante disso, € valida a compreensédo de que ndo podemos nos permitir
pensar que ndo ha uma razdo — ou razdes — que fundamente o racismo enquanto
estrutura social, ou seja, algo que sirva de arcabouco epistemoldgico para a
sustentacdo dessa estrutura genocida. Para o autor acima citado, a nocéao de
raca com intuito de distinguir seres humanos é um fenébmeno da modernidade,
que foi apoiado por diversas teorias e escolas de pensamento que buscavam o
status de cientificidade, como a teoria do determinismo biol4gico e a teoria do
determinismo geogréfico. Aqui torna-se pertinente ressaltar que Santos (2002;
2006; 2007; 2020), ao discorrer sobre esta modernidade, a identifica como sendo
fundamentada por um pensamento denominado de ‘Abissal’.

A partir das compreensbes de Santos (2006) podemos buscar
desenvolver articulagbes sobre como 0 racismo que se apresenta em NoOSSO
ambito social nos remete a aspectos do pensamento abissal que fundamentaram
a modernidade. Para Santos (2020, 2007, 2006), o pensamento abissal € uma
estrutura que gerou/gera verdadeiros abismos entre sociedades, povos e
culturas. Ele é fundamentado por uma razdo denominada de ‘razdo indolente’,
que se subdivide em quatro outras principais formas de manifestacdo: razéo
impotente, razao arrogante, razao metonimica e razao proléptica. Vale ressaltar

que o autor dedica certa atengéo as razdes metonimica e proléptica.
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Para o autor, a razdo metonimica contrai 0 n0Sso presente e as nossas

percepcdes sobre ele por meio do uso das chamadas ‘monoculturas’. Assim
como o racismo, esta razao é excludente, e ndo aceitas outras concepcgoes de
mundo que ndo sejam a ocidental eurocéntrica. E, assim é denominada de
metonimica porque reduz a multiplicidade de conhecimentos e saberes
existentes no mundo (Santos, 2006). Se pensarmos o0 negro afrodiaspérico neste
contexto da razdo metonimica podemos pensar que esta produgdo sistematica
de monoculturas eurocentradas que fundamentou a modernidade € a mesma
que contribuiu para dar invisibilidades a todo o corpo-territorio do negro
afrodiasporico.

Na medida em que o racismo traz esse vinculo com as relagbes de poder
e dominacao utilizando-se do viés da raca para justificar uma soberania de um
determinado grupo social sobre o outro (Almeida, 2018; Ribeiro, 2019), aqui
podemos tracar outro paralelo com a razdo metonimica, ao passo que nela
podemos localizar a producdo da chamada ‘monocultura da naturalizagdo das
diferencas’. Para Santos (2020, 2007, 2006) esta monocultura traz as hierarquias
das diferencas/dos diferentes como um processo dito ‘natural’. Algo muito similar
ao que fez as diversas escolas de pensamento racial modernas que contribuiram
para o racismo estrutural, tal como: as escolas étnico-bioldgicas, que vinculava
raca a mutacoes e privilegiava a chamada raca branca; a escola historica, que
trazia a historia e o desenvolvimento como comprovacao da superioridade racial,
e a escola do darwinismo social, que se apossava das teorias de Charles Darwin
por meio de um silogismo falacioso e considerava os brancos europeus em uma
escala evolutiva acima das demais popula¢des (Carvalho et.al., 2012).

Nas teorias citadas também podemos identificar aspectos de uma outra
monocultura, a do tempo linear, que traz a ideia de que o desenvolvimento
caminha em uma unica direcéo, tomando 0s parametros modernos eurocéntricos
como exemplo de ponta do desenvolvimento social.

Quando analisamos aspectos histéricos, assim como faz Aguas (2011) e
Gonzalez e Hasenbalg (2022), também podemos identificar tracos de
sistematicas tentativas de producgéo de ndo existéncia na populagéo negra. Um

grande exemplo esta na forma com que tratavam a populacdo negra ao vé-los
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como objetos, mercadorias a serem expostas e vendidas para multiplas

finalidades, e na divisao racial dos espacos.

Por tras desta forma sistematica de producdo de ndo existéncia e
formulacdo de um néo-ser ! (Fanon, 2008), acima citada, se apresenta uma
l6gica caracteristica do pensamento abissal moderno, sendo esta, a chamada
l6gica da apropriacao-violéncia (Aguas, 2011). Isso dito pois para Santos (2007,
2018, 2022) a logica da apropriacao-violéncia constitui-se como uma légica que
reconhece apenas o direito de coisas e ndo de pessoas, gerando assim
subumanidades.

Esta logica assume diferentes figuracdes, “[...] em geral, a apropriacédo
envolve incorporacdo, cooptacdo e assimilacdo, enquanto a violéncia implica
destruicéo fisica, material, cultural e humana” (SANTOS, 2007a, p. 75). Ou seja,
0 que nao se foi apropriado foi violentado. Tais figuracdes marcam e descrevem
relevantes aspectos do que foi e vem sendo feito com a populagéo negra no
Brasil e em outros paises.

Para Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2020, p. 11) o

racismo € um principio constitutivo que esta presente na modernidade:

[...] tAo cruel € o racismo como principio constitutivo, que ele
estabelece uma linha diviséria entre aqueles que tém direito de viver e
0s que nado o tém [...] O racismo também sera um principio organizador
daqueles que podem formular um conhecimento cientifico legitimo e
daqueles que nédo o podem.

Santos (2020, 2006) apresenta saidas que se contrapdem a essas razdes
e ldgicas excludentes, sendo assim apresenta as sociologias das auséncias e
das emergéncias como ferramentas das epistemologias do Sul e do pensamento
poOs-abissal. E das auséncias por visar a identificacdo das diversas formas de
producdo de inexisténcia que a apropriacdo-violéncia geram; e ¢é das
emergéncias por buscarem possiveis saidas emergentes que estdo sendo
cotidianamente produzidas e podem auxiliar no contexto das lutas contra as

opressoOes e subalternidades, dentre elas o racismo.

O CURRICULO DA REDE: BUSCANDO UM OLHAR POS-ABISSAL PARA AS
AULAS DE EDUCACAO FISICA

! Para o autor a construcdo identitaria do ator social negro nas sociedades banhadas pelo
colonialismo esta inserida da condi¢cdo de ndo-ser, ja na condicdo de ser estdo somente aqueles
que se aproximam do ideal colonialista.
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A BNCC € um documento normativo de 600 paginas que estabelece as
aprendizagens essenciais para a educacao basica no Brasil. Ela esta organizada
em trés etapas: educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio. No caso
do ensino fundamental, h4 a subdivisdo em anos iniciais (1° ao 5° ano) e finais
(6° ao 9° ano). As areas do conhecimento estruturam o documento, e a Educacéo
Fisica se localiza como parte da area de linguagens.

Cada componente curricular possui competéncias especificas de
conhecimento a serem trabalhadas consecutivamente através de unidades
tematicas que possuem objetos de conhecimento que por sua vez apresentam
habilidades. Para as aulas de Educacéo Fisica dos anos iniciais a BNCC realiza
a seguinte divisdo: para 0 1° e 2° ano séo destinadas 4 unidades tematicas,
sendo elas as de jogos e brincadeiras, Esportes, Ginastica e Danca; para o 3°,
4° e 5° sdo0 as mesmas quatro unidades acrescida somente da unidade de Lutas.

Ao iniciarmos a nossa busca por indicios que possam nos desvelar
respostas para 0s questionamentos aqui apresentado, optamos por analisar
inicialmente o documento que orienta as aulas de Educac¢éo Fisica do municipio,
por meio de uma viajem néo programada (Estecanela, 2009) para que, assim,
possamos melhor nos abrir aos indicios. Partiremos, desta forma, das andlises
do curriculo proposto pela rede.

Ao analisarmos o curriculo proposto pela referida rede é possivel observar
que ele apresenta uma reproducéo fiel das unidades tematicas e dos objetos de
conhecimento da BNCC. Quanto as habilidades, as mesmas também foram
reproduzidas, porém feitas subdivisbes por ano de escolaridade. Ou seja, 0
curriculo € uma reproducao da BNCC.

Neste ponto € valido ressaltar que durante as duas elabora¢cbes do
curriculo oficial, nos anos de 2021 e 2022, em que participei atuando como
professor da rede, o curriculo chegou aos professores como uma proposta
pronta, onde nao foi observada a participacdo ativa do coletivo professores da
disciplina no processo de elaboragdo, mesmo com a possibilidade de encontros
remotos entre os profissionais. Tal posicionamento por parte dos elaboradores
demonstra uma criagdo de um conteudo curricular de carater pouco participativo
e democratico em relacdo aos principais agentes que vivem o cotidiano de

aplicagéo e construgéo destes curriculos, os professores e estudantes.
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Torna-se valido ressaltar que meu vinculo e incomodo com a rede, e que

motivou este estudo, se estende para antes da minha chegada como professor,
pois atuei como estudante e estagiario da rede em questéao.

Se a intensdo da SME € criar um curriculo capaz de atender as
necessidades do municipio, tornasse de extrema importancia que esta
construcdo venha por meio de um conhecer com (SANTOS, 2020), ou seja, que
se tenham uma escuta dos profissionais que possuem um lugar de fala
importante (RIBEIRO, 2019) que vem a patrtir do cotidiano das escolas da rede.

Em reunides de equipe com o coordenador de area da Educacéo Fisica,
um dos principais responsaveis por elaborar o curriculo, foi explicitado que os
professores possuiam autonomia para incluir novos conteudos e dividir o tempo
destinado a cada um, desde que transmitissem o minimo exigido pelo curriculo
proposto. Por meio do cenario destas colocacdes, a aparente impressao que se
tem € que a intensdo da proposta era garantir 0 minimo exigido em caréater
obrigatério pela BNCC, deixando que os professores tivessem liberdade para
adicionar novos conteudos.

Mas aqui cabe pensar que se ndao ha dialogo ativo para a criacdo do
documento, este pode abrir brechas para disfarcar omissdes e subalternidades
sob o véu da suposta liberdade, na medida em que vivemos em uma sociedade
gque se depara cotidianamente com estruturas de machismo, racismos,
misoginias, discriminacdes étnico-religiosas etc. E, se neste processo em que ha
pouco dialogo, possivelmente ha pouco do que Arroyo (2014) de autoria, por dos
professores, no processo de construcdo do curriculo municipal, onde o0s
profissionais ndo podem ser autores da montagem do curriculo. Assim deixando
esta autoria para a pratica pedagogia, desde que se cumpram o minimo dos
curriculos. E valido ressaltar que ndo se discute aqui, a necessidade de se ter
liberdade, mas sim o que tal liberdade pode mascarar se nao houver dialogo e
reflexdo quando abordamos uma proposta curricular com pretensdes de atingir
uma rede, ainda mais levando em consideracao que vivemos em uma sociedade
estruturalmente marcada pelo racismo, assim como outros ismo.

Neste ponto, algumas colocacgdes se fazem necessarias. Segundo Arroyo
(2014, p. 38), o curriculo esta atrelado a um projeto de sociedade, assim sendo,

“[elm toda disputa por conhecimento estdo em jogo disputas por projetos de
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sociedade”. Torna-se pouco provavel que a criagdo de um curriculo com pouco

dialogo possa garantir um projeto de sociedade democratico que abarque as
demandas dos cotidianos. Por sua vez, a carateristica de pouco dialogo ndo se
limita ao curriculo proposto pela rede como também esta presente na propria

criacdo da BNCC ao qual se espelha, segundo investigacoes de Neira (2018).

O negro no curriculo:

Com aintencdo de caminharmos em direcao aos objetivos aqui propostos,
mas sempre com um olhar de viajante?, cabe questionarmos: como o negro se
apresenta no curriculo na rede?

Se o curriculo da rede se trata de uma reproducéo quase fiel ao que é
estipulado na BNCC, ao analisarmos o curriculo proposto, também analisaremos
aspectos da prépria BNCC. Ao direcionarmos 0 nosso olhar, tanto para a BNCC
quanto para o curriculo da rede, podemos observar que tanto no contetdo do 1°
ano de escolaridade quanto no contetdo do 2° ano ndo ha mencgdes diretas, nas
habilidades a serem trabalhadas, a cultura afro-brasileira, africana e/ou
afrodiaspodrica. Assim sendo, para as autoras Macedo e Macédo (2018) “O
cerceamento das culturas dos subalternizados (negros, indigenas, quilombolas,
entre outros) reverbera discriminagdo e preconceitos nos espagos escolares,
prejudicando a convivéncia entre 0s seus pares e a aprendizagem desses
sujeitos.”

Dos cinco objetos de conhecimento propostos, dentre as quatro unidades
tematicas (Jogos e brincadeiras, ginastica, esportes e danca), apenas dois
fazem alusdo a aspectos culturais. Sao eles: brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto comunitario e regional e dancas do contexto
comunitario e regional.

Cabe aqui um questionamento: esta omissao de se tocar diretamente na
cultura afrodiasporica ndo estaria indo também na contraméao de aspectos legais
amparados pela Lei 11.645/08?

Mencdes diretas a cultura e conhecimento afrodiaspéricos sao

encontradas somente nos curriculos do 3°, 4° e 5° ano, onde dos dez objetos de

2 Segundo Pais (2003) o pesquisador turista vai com um roteiro pré-estipulado e ignora alguns
pontos que podem surgir no caminho, j& o viajem possui um olhar mais atento e menos
dependendo dos roteiros. Um olhar aberto ao que o cotidiano pode ofertar.
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conhecimento que se encontram divididos dentre as cinco unidades teméaticas

(dancga, jogos e brincadeiras, ginastica, esportes e lutas), trés citam diretamente
a cultura de matrizes africanas. Sendo elas: Dancas de matriz indigena e
africana; Lutas de matriz indigena e africana; e Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana.

Por meio destas colocagcbes podemos entender que a cultura
afrodiasporica tem espaco no curriculo proposto, mas de forma clara somente
do 3°,4° e 5° ano. Mas mesmo tendo este espaco nada é falado sobre combate
ao racismo, preconceito e discriminacdo. Tal observacdo nos faz levantar os
seguintes gquestionamentos: por que estes conteddos nao aparecem de forma
clara para os estudantes do 1° e 2° ano? E certo que ha a possibilidade de se
trabalhar esse contetdo utilizando-se do viés da cultura popular e do contexto
comunitario e regional, mas a falta de clareza ndo poderia levar a uma omissao?
Por que as unidades tematicas de ginastica e de esportes nao fazem nenhuma
aluséo a cultura afrodiasporica?

Torna-se importante aqui salientar que a presenca destes objetos de
conhecimento ndo garante um processo de ensinoaprendizagem efetivo que crie
relaces em decorréncia de meros contatos® e muito menos uma néo reproducéo
de uma visdo colonializada sobre a cultura afrodiaspérica, por isso dialogar se
torna tdo importante. Outro ponto importante € que a palavra racismo ndo é
citada no curriculo de Educacéo Fisica da rede e nem na BNCC de Educacéo
Fisica, desse modo falar de matrizes africanas nao necessariamente implica em
uma educacao transformadora, antirracista ou descolonial, podendo, assim,
estar sendo produzida sob um viés reprodutivista da colonialidade. Assim como
€ necessario identificar a linha abissal para promover uma consciéncia pos-
abissal, é necessario abordar o racismo para que se possa promover uma
educacao antirracista.

A explicitacdo de se abordar o conteudo das chamadas matrizes africanas
somente no conteudo de dancga, lutas e jogos e brincadeiras € um indicio de uma
invisibilidade que é dada e reforcada ao negro no campo dos esportes e da

ginastica — onde é valido lembra que no Brasil ja teve carater eugenistas e elitista

3 Freire (2014) faz uma diferenciacdo entre criar contatos e relacdes no processo de ensino
aprendizagem. Dando ao aspecto das relacdes um carater mais potente para gerar
transformacgoes.
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por meio de uma Educacgdo Fisica higienista. Tal movimento contribui com a

7

invisibilidade dos negros. Se o racismo € estrutural, ele também esta nos
esportes e na ginastica, e a histéria do negro é transversal a estes dois campos.
Falar de matrizes africanas no 3° ao 5° ano sem um direcionamento especifico
mais parece que o contetdo esta ali por forca de lei* do que por uma educacéo
decolonial e antirracista.

Nas palavras de Cunha, Junior e Devernoy (2019, p. 200), sobre o negro

no curriculo:

Vista e lida das nossas zonas de conforto, a BNCC parece trazer
apenas normativas densas e letras frias de como se pensar a educacao
brasileira, mas, se a considerarmos como um documento institucional
e politico, detentor de poder, intencionalidades e mudancas, se torna
perigoso aceitd-la e segui-la apenas, sem ela ser discutida e refletida

de forma ampla, democratica e acessivel por toda sociedade brasileira.
Para Miranda (2021, p.88) a BNCC é “[...] um documento oficial que
desperdica valores culturas ao propor uma padronizacdo conteudista para
atender as avaliagbes do desempenho quantitativo da educagao”. O curriculo
possui um papel norteador da educacao e fazer uma reproducéo simplista da
BNCC como curriculo de uma rede, sem que haja dialogo, € reproduzir 0 mesmo
perigo e os mesmos silenciamentos que ja existem na BNCC (SOUZA e
CARVALHO, 2022).

EDUCACAO, CORPO E CONHECIMENTO: POSSIVEIS CAMINHOS PARA SE
PENSAR AULAS DE EDUCACAO FISICA CONTRA-HEGEMONICAS

Para as Epistemologias do Sul, o conhecimento € corporificado, o corpo
e a mente n&o se dao de forma dicotdbmica. Dessa forma, indo na contramao das
perspectivas coloniais modernas que privilegiavam a mente, ou que viam o corpo
como um obstaculo ao conhecimento, tal como Schopenhauer. A experiéncia, as
vivéncias e os sentidos ganham destaque na producdo de conhecimento para
as epistemologias do sul (SANTOS, 2020). A Educacao Fisica € uma disciplina
com um enorme potencial para ser trabalhada a partir das epistemologias do sul
dentro da educagéo escolar, uma vez que trabalhar com o corpo como um todo

e suas experiéncias faz parte do seu processo ou deveria fazer.

4 Lei 10. 639/2003; Lei 11. 645/2008
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Mas ndo podemos pensar a produ¢do de um curriculo pensadopraticado

contra-hegemonico a partir do Sul utilizando-se de uma forma de pensar
derivativa do norte. Para que isso ndo ocorra, gostariamos de pincar alguns
elementos que podem auxiliar na construcdo de um curriculo que atenda as
questdes afrodiaspoéricas. Um primeiro passo esta em Santos (2020), ao
entender que para se pensar um curriculo a partir das epistemologias do sul
torna-se essencial a identificagcdo desta linha.

Podemos destacar como elementos de auxilio a chamada visdo
profunda, que busca ver o invisivel no visivel, e, também, o inimaginavel (Santos,
2020). Ver o invisivel no visivel € buscar ver o que esta sendo produzido como
invisivel, o que esta sendo produzido como inexistente.

Outro elemento de destaque € a escuta profunda, onde através desta
podemos escutar o que geralmente é inaudivel para ouvidos treinados na
epistemologia do norte. O que nos leva a pensar: o que ndo esta sendo escutado
na escola? Escutamos o que vem dos nossos estudantes? Ou somente
construimos curriculos através de um esteredtipo imaginario de estudantes?

Outro elemento esta na pedagogia sensorial pds-abissal, que leva por
meio do uso dos sentidos a nos aproximarmos do que é produzido como
estranho. Tal pedagogia “exige que o investigador pés-abissal se distancie
daquilo que conhece e esteja disposto a familiarizar-se com aquilo que lhe é
estranho.” (SANTOS, 2020, p. 262)

Podemos também encontrar outros elementos que estdo para além de
Boaventura e que carregam grandes contribuicbes que caminham na contramao
do pensamento abissal e abordam do corpo-territério negro no curriculo, tais
como a interculturalidade critica (WALSH, 2012; MACEDO E MACEDO, 2018),
a pedagogia das encruzilhadas (RUFINO, 2018), as formas de interpretar
caracteristicas da exunéutica (MIRANDA, 2020), dentre outros mais que possam
juntar-se ao coro poés-abissal, decolonial/descolonial, contra-hegeménico em
favor de uma educacéo justa em amplo aspecto.

Levando em consideracdo a proximidade das aulas de educacao fisica
com 0S movimentos, 0 COrpo e a expressao, também gostariamos de dar
destaque ao uso da chamada racionalidade estético-expressiva. Para Santos

(2020) o corpo tem tanto uma dimenséao individual como também coletiva, e
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possuem diversas formas de se manifestar na luta contra a opressao, tal como

o corpo sofredor, o moribundo e o corpo jubiloso. No corpo jubiloso se encontra
uma dimensdo de resisténcia que se expressa por meio da alegria, das
expressoes, das festas, dos encontros.

Para as epistemologias do sul a danga e o canto adquirem certo destaque
de valor epistemoldgico:

O seu valor epistemoldgico reside nas formas como intensificam a dor
e a alegria, como conferem mais energia aos corpos e aos afetos e
infundem comunicacdo e comunhdo com dimensdes espirituais ou
eréticas que reforcam a disponibilidade para partilhar lutas e riscos.
(SANTOS, 2020, p. 143)

Para o autor, “a danca, especificamente, merece uma atencao especial
nesse contexto, uma vez que € uma das formas mais complexas de
conhecimento corporal, experiencial, vivido. O corpo se torna especialmente
animado e vivo na danga.” Assim, a danca € vista como um conhecimento
corporal estando ligada a uma racionalidade estético-expressiva, racionalidade
essa tao valiosa pelo fato de a modernidade néo ter conseguido domina-la por
completo e, por assim ser, se tornar um importante meio para romper com as
epistemologias do Norte.

Desta forma, utilizar da racionalidade estético-expressiva nas aulas como
contramovimento ao racismo, ou qualquer outra forma de opressado, pode se
tornar uma importante ferramenta. No curriculo de Educacao Fisica a danca ja
se encontra com um potencial imerso nesta racionalidade, mas isso dependera
de quem cria o curriculo usar a racionalidade estético-expressiva como um

contra movimento ao pensamento abissal moderno.

ALGUMAS CONSIDERACOES PARCIAIS

Faremos aqui algumas considera¢des que nao tém o objetivo de finalizar
0 assunto, levando em consideracdo que este trabalho ainda prosseguira em
outros desdobramentos e levando em consideracdo que aqui surgiram
guestionamentos que cabem ser respondidos em pesquisas futuras.

Tendo em mente a pergunta da introducdo, que versava sobre até que
ponto os curriculos contribuiam para uma visdo eurocentrada do corpo territério

negro, podemos dizer que o que foi encontrado é que tanto a BNCC quanto o
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curriculo da rede de Volta Redonda apresentam indicios que contribuem para

uma visao eurocentrada e colonializada na medida em que ndao abordam o
racismo estrutural e institucional como parte fundante do curriculo; invisibilizam
as contribuicbes da cultura negra no ambito dos conteddos de ginastica e
esportes; e ndo explicitam esta abordagem no 1° e 2° ano de escolaridade.

Tendo em vista que o racismo é estrutural, ou seja, ele ja faz parte do
status quo social, omitir-se de aborda-lo é concordar com o status quo vigente.
Abordar jogos, dancas e lutas de matrizes africanas com o intuido de valorizar
estas contribuicdes, ndo é sindbnimo de aborda-los de forma decolonial ou
antirracista. Podemos questionar até mesmo a propria valorizacao que € intuida.
E valorizar sob qual ética/epistemologia de valor? Seria a colonial, que traz as
contribuicdes do negro somete no ambito folclorico? E ainda, no caso especifico
do curriculo da rede de Volta Redonda, ndo promovem dialogos para a
construcgéao curricular.

Por meio do que o curriculo da rede diz, mas principalmente sobre o que
ele se cala, € possivel identificar que no mesmo ha uma estrutura de pensamento
abissal e, portanto, colonial que ainda o orienta. Vertentes conservadora
historicamente tendem a se alinhar com o pensamento abissal, e Neira (2018)
identifica na propria BNCC, que rege o curriculo da rede, uma criacdo calcada
no conservadorismo social.

Mas, diante de olhares sobre o € produzido silenciosamente como
ausente, também € possivel ver saidas a partir de olhares para o que é
emergente. E possivel e necessario criar curriculos e transgredir ao curriculo frio
da BNCC, mas isso ndo se dara sem didlogos, sem debates, sem discussoes.
Ou seja, é preciso que se permita criar e estar em encruzilhadas® de
conhecimentos outros. Se, para Santos (2020), ndo se atinge a justica global
sem a justica cognitiva global, podemos dizer que ndo se atinge a justica
cognitiva global fechando os olhos na producéo do curriculo para o racismo que
se encontra velado.

N&o podemos nos contentar que o corpo-territério negro afrodiasporico

esteja presente no curriculo como um subterfagio para cumprir uma lei. Se faz

5 Ver pedagogia das encruzilhadas de Rufino (2018)
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necessaério refletir sobre ele, sua historia e suas lutas, sob uma visdo que néo é

Tl

a do colonizador.

As aulas de educacado fisica tém muito a contribuir através das
esplenologias do sul, seja por meio da sua proximidade com a racionalidade
estético-expressiva, seja pela compreensdo de aprendizado em movimento

através de um corpo que é um, e ndo parte obsoleta em funcao de uma mente.
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